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Resumo

Com a perspectiva de abordar a trajetdria histérica da Educagéo de Jovens e Adul-
tos e o Mundo do Trabalho como afirmacao e negagao de direito, a proposta com
este artigo foi analisar o conceito de mundo do trabalho, ou mundos do trabalho,
como concebe Eric Hobsbawn. Analisa-se, também, o trabalho, conforme G. Luck-
4cs, tanto na sua forma ontolégica quanto na sua condig&o histérica, desfigurada
dos valores humanos. A reflexdo sobre o método da economia politica de Karl Marx
objetiva compreender a contradi¢ao capital e trabalho, discussao indispensavel
nos campos do trabalho e da educagéo. O debate do direito a educacdo tem
como aporte tedrico a dtica de Jaqueline Moll, com a compreensdo no sentido
de que, para a insergdo social de milhées de jovens e adultos, ha a condicao
primeira de uma escolarizagao basica obrigatdria, publica, gratuita e de qualidade,
integrada a formacao para o trabalho, na perspectiva dos varios conhecimentos
complexos que possibilitem ao trabalhador a condigdo de dirigente, sequndo
Antbnio Gramsci, e ndo de dominagdo pelo mundo do capital.
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Introducao

Somos a memoria que temos e a responsabilidade que assumi-
mos. Sem memoria nao existimos, sem reponsabilidade talvez
nao meregcamos existir. (José Saramago)

Na histéria da educacéao brasileira, pode-se afirmar que a Edu-
cacao de Jovens e Adultos (EJA) sempre se mostrou precaria nas
politicas publicas destinadas ao campo educacional. Os esforgos
para assegurar 0 acesso e a permanéncia dos jovens e adultos que
nao tiveram acesso a escola, ou dela foram excluidos, vinculam-
se a pauta reivindicatoria dos movimentos de educadores e aos
grupos sociais que defendem o acesso e a seguridade de uma
educacao de qualidade para todos.

Conforme argumenta Frigotto (2010), no que tange a educacao
profissional, principios historicos ajudam a refletir que a formacao
tecnologica, que desenvolve os fundamentos cientificos para
transformacao da natureza, nao tem se colocado no sentido
da constituicdo da consciéncia histérica dos sujeitos, mas para
atender aos interesses dominantes.

Pensar a educacao de jovens e adultos significa, sobretudo, falar
de jovens e adultos, trabalhadores-alunos, que formam e sao forma-
dos ao longo da histdria, no seio das relagcoes sociais de producao,
marcadas pela exclusao e marginalizacao da maioria da populagao.

No periodo colonial, raizes histéricas da EJA, bem como no
periodo imperial, a educacao missionaria como perspectiva de
evangelizacao reforcou a conduta comportamental, sustentou a
continuidade légica de conformacgao social e legitimou a ordem
desigual. No que diz respeito a formagao profissional, formavam
artesaos e outros oficios desempenhados no Brasil Col6nia. A for-
macao do trabalhador no Brasil Império contou com as academias
militares, entidades filantropicas e liceus de artes e oficios.
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Na primeira constituicao do governo Vargas, na década de 1930,
a educacao de jovens e adultos apareceu de modo explicito. Es-
sas condigoes contribuiram para que a EJA se consolidasse como
politica nacional no final de 1940. Em 1930, com os projetos esta-
tais e privados, a formacao profissional passou a ser organizada
no Estado de Sdo Paulo e estava relacionada a ferrovia.

A politica difundida no Estado Novo corroborou a dicotomia entre
trabalho manual e intelectual. O sistema “S”, ou seja, Senai, Senac
e Sesc, instituicoes privadas e envolvidas aos interesses patronais,
tinha o objetivo de formar para o mercado especialista em treinar
a forca de trabalho. Importante destacar que enquanto o sistema
“S” preocupava-se em treinamento técnico especifico da forca de
trabalho, as escolas técnicas federais apresentavam a concepcao
de rompimento com a visao da dualidade entre teoria e pratica.

Em 1958 ocorreu um dos marcos na historia da EJA no Brasil, a
saber, o Seminario Regional de Recife, evento preparatério para o
Il Congresso Nacional da Educacéo de Adultos. Nele, o educador
Paulo Freire chamou a atencao para a necessidade de revisao dos
métodos e processos educativos até entdo adotados, na perspec-
tiva de assegurar uma maior participacao dos educandos no seu
processo de aprendizagem.

A década de 1960 apresentou-se como cenario de ampla par-
ticipagao dos movimentos sociais no ambito da alfabetizagcao de
adultos. Nesse contexto, alguns movimentos de educacao e cultura
popular surgiram com o objetivo de realizar acdes educativas nas
quais o homem foi colocado como centro do processo. A educacao
de adultos, além de assegurar a escolarizagao basica, exigindo uma
proposta especifica no campo pedagdgico e didatico, passou tam-
bém a representar um instrumento de acao politica, reconhecendo o
saber popular, atribuindo mais esse objetivo a educacao de adultos:
um amplo instrumento de valorizagao da cultura popular.

Estava claro, nos ultimos anos da década de 1950 e inicio da
década de 1960, que a educacao de jovens e adultos deveria ser
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almejada como direito a ser perseguido e consolidado. A concreti-
zacao desse direito para a populacao considerada analfabeta seria
apropriar, na argumentacao de Favero (2004, p. 23), “como passo
primeiro e fundamental de um processo de libertacao, na direcao
da construcao de uma sociedade efetivamente democratica”.

O Golpe de marco de 1964 trouxe a desmobilizacdo dos movi-
mentos de educacao e cultura popular, dada a repressao imposta
pelo Estado autoritario. Esse mesmo Estado fundou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), em 1967. Pode-se afirmar,
ainda, que, por meio dessa agao, os militares asseguravam o
controle politico e ideoldgico desse segmento.

Além disso, era necessario investir na qualificacao técnica da
populacédo, a fim de que o projeto desenvolvimentista, assentado
na teoria do capital humano, fosse efetivado. Conforme argumenta
Manfredi (2003), os governos militares escolheram o caminho de-
senvolvimentista por meio das construcoes de polos petroquimicos,
hidroelétricas, polos pecuarios e agrominerais, impulsionando a
necessidade de desenvolver projetos de formacao de mao de obra.

Em 1971, organizou-se o Ensino Supletivo, quando foi promul-
gada a Lei n. 5.692, Lei de Diretrizes e Base do Ensino do 12 e
22 graus (BRASIL, 1971). No que diz respeito a formacao profis-
sional, a referida lei, conforme Kuenzer (2001, p. 29), “pretendeu
substituir a dualidade pelo estabelecimento da profissionalizacao
compulsoéria [equiparagao, formal, entre o curso secundario e os
cursos técnicos] no ensino médio; dessa forma, todos teriam uma
Unica trajetéria.” O contexto apontava intensa internacionalizacao
do capital, exigindo demanda de mao de obra qualificada; dai os
cursos se organizarem em ambito técnico-cientificos.

Com aretomada dos governos civis, em 1985, iniciou-se o perio-
do da redemocratizacao social e politica do pais. A promulgacao
da Constituicao Federal de 1988 marcou o projeto democratico
social para o Brasil. Embora a EJA vivesse, no plano juridico, a
afirmacao de um direito a educacao basica, nao foi consolidada
como direito no campo das politicas publicas.
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Ainda como marco na década de 1980, a abordagem marxista
sobre a educacao, em oposicao a concepc¢ao do capital humano,
faz surgir o debate explicitando o trabalho como constituinte do
ser humano. Assim, argumenta Frigotto (1998, p. 29) “Nesta com-
preensao, independentemente da forma historica que assume,
trabalho e relacbes materiais de producao social da existéncia
sao fundantes da especificidade humana a medida que é pelo
trabalho que a espécie humana se produz”. A formagao critica do
homem na sua onilateralidade passou a ser perseguida no debate
educacional, sobretudo no ambito tedrico.

O governo Collor, na argumentacao de Neves (2000), assume
a politica liberal-corporativa. A educacao incorpora o objetivo
de ser 0 meio de ampliacao da competitividade da economia
nacional frente ao mercado internacional, perseguindo o0 modelo
da terceira revolucao industrial. Conforme Neves (2000, p. 6), “o0
projeto liberal-corporativo social de Collor coloca, explicitamente,
a educacao a servico da reproducao ampliada do capital”.

Durante os governos de Fernando Henrique Cardoso — 1994 a
2002 -, foram implementadas inUmeras reformas educacionais e
a aprovacao de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB n. 9.394/1996. A educacao profissional € abordada
nos arts. 39 a 42 (BRASIL, 1996). A previsao de um entrelacamento
entre educacao profissional com a educacao regular foi proposta
no art. 40. O Decreto n. 2.208/1997 (BRASIL, 1997) regulamentou
os referidos artigos da LDBEN e, de acordo com Lima Filho (2006,
p. 22), “estabelece(u) os niveis basico, técnico e tecnologico da
educacao profissional; impede a oferta integrada do ensino médio
com a educacao profissional técnica”.

As mudancas estabelecidas nas reformas da educacao profis-
sional apontadas nesta LDB e no Decreto 2.208/1997 apresenta-
ram consonancia com a légica estreita do mercado de trabalho,
bem como a afirmacéo da concepgao neoliberal na sociedade
brasileira.
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A referéncia da EJA na LDB n. 9.394/1996 reafirma o direito de
os jovens e adultos trabalhadores terem acesso ao ensino basico
de acordo com suas condicdes e especificidades. Determina que
0 poder publico tem o dever de assegurar essa modalidade de
educacao gratuitamente, na forma de cursos e exames supletivos.

O governo FHC retomou as campanhas de alfabetizacdo em
curto prazo, com o proposito de preparar o trabalhador para o
mercado de trabalho. Criou o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (Pronera), ligado ao Ministério Extraordinario
da Politica Federal Fundiaria (BRASIL, 2004) e o ressaltado Plano
Nacional de Qualificacao do Trabalhador (Planfor), confiado ao Minis-
tério do Trabalho e Emprego (BRASIL, 2001). Assim, mais uma vez,
marcou-se a caracteristica da formacao para o trabalho desvinculada
da educacao basica. E no campo desta ultima, priorizou-se o inicio
da escolarizacéao e desconsiderou-se sua continuidade.

A partir de 2003, com o governo Lula, houve ampliacdo do
acesso a EJA, bem como um olhar mais especifico para essa
modalidade. Embora a convivéncia com programas ainda per-
manecgam, 0s sujeitos que compdem a modalidade da EJA, sobre-
tudo a juventude, tem encontrado espaco de inclusao social. Além
desse aspecto, a tentativa de articular escolarizacado com educacao
profissional tem sido cultivada em alguns projetos. Sdo muitas as
iniciativas, dentre elas: Programa Brasil Alfabetizado (PBA), Pro-
grama Nacional de Inclusao de jovens: Educacao, Qualificacao e
Acao Comunitaria (Projovem), Programa Nacional de Integragao
da Educacao Profissional com Educacao Béasica na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja), o Plano Nacional de
Qualificacao (PNQ).

Diante do contexto histérico apresentado, é possivel perceber
que as politicas educacionais para jovens e adultos no Brasil tém
apresentado, como caracteristica basica, a descontinuidade de
programas e poucas condicdes para que esses grupos tenham
assegurada a continuidade de seus estudos.
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Os sujeitos que compdem a educacao de jovens e adultos sao ho-
mens e mulheres de cultura e também sobrevivem essencialmente da
forca do seu préprio trabalho. Assim, estao sob o julgo das “deman-
das do processo de acumulacao de capital sob as diferentes formas
histéricas de sociabilidade que assumir”. (FRIGOTTO, 2003, p. 30)

A terceirizacao das tarefas € a tnica, conforme argumenta An-
tunes (1999), e traz a “precarizacado” do trabalho com contratos
temporarios, parciais, estagios intensificando a utilizacao da forca
de trabalho ou mesmo propiciando desemprego em grande escala,
por outro lado, reafirma aimportancia dessa forca de trabalho para
a reproducéo do capital. Os trabalhadores-alunos da EJA estao
vivendo a condicao de contratos temporarios, ou labutam na infor-
malidade, ou, por fim, compdem a faixa de desempregados deste
pais. A exigéncia de uma qualificacao profissional é ainda mais
perversa, pois impde a esse sujeito a “culpa” de ndo conseguir
uma colocacao no mercado de trabalho.

A escola passa ter ainda maior importancia nesse contexto, pois
cabe-lhe o papel da formacao da mao de obra para esse projeto
societario que consiste em conformar o trabalhador as novas
configuracdes do mercado.

Registre-se, ainda, que tanto na EJA quanto na educacao
profissional, a década de 1990 também é marcada pela luta dos
movimentos sociais no campo da educacao, tensionando o con-
texto das referidas politicas neoliberais. No que concerne a EJA,
aresisténcia e os diversos debates assinalam oposicao as frageis
acoOes descontinuas voltadas para os jovens e adultos, sobretudo
no final da década de 1990, por meio dos Foéruns de EJA. Na
argumentacao de Machado (2007), diversas acoes vém sendo
realizadas no sentido de cobrar do poder publico a responsabili-
dade na oferta da educacao basica de jovens e adultos, bem como
para as universidades assumirem a formagao inicial e continuada
de professores e educadores, enfim, que toda a sociedade civil
se comprometa com a educacado como direito.
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No campo da educacao profissional, as mobilizacdes se pau-
tavam pelas denuncias contra as leis e decretos do Ministério da
Educacao e Ministério do Trabalho que reproduziam as politicas
neoliberais do final do século XX, tecendo uma regressao historica
por meio da divisdo do ensino médio e da educacao profissional.
(LIMA FILHO, 2006)

Professores, alunos e sindicatos, dentre outros segmentos afins,
organizaram movimentos de resisténcia que propiciaram debates
acerca da educacao basica como componente fundamental da
qualificacao profissional dos trabalhadores-alunos, jovens e adul-
tos. Essa reivindicacao apontava a necessidade de assegurar de
forma concreta a integracao e valorizacdo da escolaridade aco-
lhendo a politica de educacao de jovens e adultos.

Dessa forma, o processo da concretizacao da possivel inte-
gracao entre EJA e educacao profissional inicia-se com o Decreto
n. 5.478, de 24 de junho de 2005 (BRASIL, 2005), que designava
os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, Escolas Técnicas
Federais, Escolas Agrotécnicas vinculadas as Universidades
Federais a oferta de cursos da educacao profissional na forma
integrada ao ensino médio na modalidade de EJA. (BRASIL, 2007)

Na sequéncia, o Programa Nacional de Integracao da Educacao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (Proeja) foi criado por meio do Decreto 5.478, de
24 de junho de 2005, e, apos acirrados debates, resultou na promul-
gacao do Decreto n. 5.840 de 13 de julho de 2006 (BRASIL, 2006).
Nesse novo decreto, amplia-se a oportunidade de ofertas de cursos
nos sistemas estaduais, municipais e entidades nacionais de servico
social, propiciando a integracao dos cursos de formacéao inicial tam-
bém no ensino fundamental na modalidade de EJA. (BRASIL, 2007)

Embora o Proeja se apresente como uma proposta de integracao
do curriculo da educagéao basica ao saberes do campo profis-
sional, esse breve historico aponta algumas reflexoes, dentre elas
a dualidade constituida no contexto social. A formagao escolar e
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profissional marcam trajetérias distintas, embora os sujeitos sejam
0s mesmos: trabalhadores ou aqueles em busca de trabalho.

Na argumentacao de Ciavatta (2009, p. 19), “o trabalho sempre
foi uma atividade separada da atividade da escola- o primeiro,
préprio do mundo do fazer e da servidao; a segunda, préprio do
mundo do saber”. Como dois universos apartados eles tém sido
a marca tradicional na sociedade ocidental.

Na educacao de jovens e adultos, a discussdo do mundo do
trabalho tem sido, historicamente, relegada ao segundo plano,
dessa forma, é fundamental inseri-la nesse debate, sobretudo
no atual contexto em que programas e projetos reconhecem a
importancia da formacao integral dos trabalhadores.

Mundo do trabalho ou mundos
do trabalho

A discussao do “mundo do trabalho ou mundos do trabalho” traz
os trabalhadores e sua organiza¢ao, como classe trabalhadora, em
sua dimensao ampla, conforme aborda Hobsbawm (2000, p. 11):
a “histéria de qualquer classe nao pode ser escrita se a isolarmos
de outras classes, dos Estados, instituicoes e ideias que forne-
cem sua estrutura, de sua herancga histérica [...]”. Dessa forma,
Hobsbawm aponta a importancia de analisar os contextos socais
nos quais a classe trabalhadora constréi sua historia.

No processo de construcao histérica, o ser humano se humaniza
nas relagdes desenvolvidas com a natureza, com os outros ho-
mens e com a producao dos bens materiais para sua sobrevivén-
Cia, realizada pelo trabalho.

O trabalho, entao, é o que diferencia o homem como espécie
e género dos outros animais. O processo-trabalho engendra uma
relacao dialética entre o homem e a natureza, pois ele a transforma,
a humaniza e, ao mesmo tempo, transforma a si mesmo.

6’7
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o animal apenas utiliza a Natureza, nela produzindo modifica-
cdes somente por sua presenga; o homem a submete, pondo-a
a servico de seus fins determinados, imprimindo-lhe as modifi-
cacoOes que julga necessarias, isto é, domina a Natureza. Essa
¢ a diferenca essencial entre 0 homem e os [...] animais; e, por
ultimo, € o trabalho que determina essa diferenca. (ENGELS,
1991, p. 223)

A acéo-trabalho é decisiva na forma humana de ser, ¢ modo de
vida, € organizacao social, maneira como o homem produz seu
pensamento, suas ideias e representacdes, enfim, sua consciéncia.

O trabalho é exclusivamente humano; para executa-lo, o homem
idealiza, projeta e depois materializa, estabelecendo relacoes
concretas de producédo. O trabalho conforme Lukcacs (2010,
p. 43) é “no fato ontolégico fundante do ser social”. Os animais
apenas produzem a si mesmos; o homem reproduz a natureza e
a si mesmo.

As pesquisas mostram que o homem nasce com apenas 30% de
suas conexodes cerebrais. Os processos de educacao e aprendiza-
gem que, ao longo de sua historia, foi se construindo possibilitaram
o desenvolvimento do restante do seu cérebro.

Nesse processo, as modificacoes anatébmicas, as maos livres,
a bipedestacao, o volume do cérebro, integrado a um sistema
nervoso complexo, associado a uma organizacao coletiva, sdo
elementos que favoreceram maior desenvolvimento das habili-
dades humanas.

Na relacdo com a natureza, primeiramente o homem, na sua
caracteristica ndmade, deslocava-se constantemente e usufruia
da coleta, da caca e de o tudo que a natureza lhe propiciasse. E
importante lembrar que, nesse periodo, denominado Paleolitico,
o homem foi capaz de produzir o fogo, domina-lo e aprendeu a
utiliza-lo, o que assinalou um grande avanco técnico nessa fase.

Amedidaquea acao predominantemente predatéria aos poucos se
transforma em atividades de cultivo e plantio, com a domesticacao de
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animais e a divisao do trabalho por sexo e idade, houve o desen-
volvimento das forcas produtivas. Esse avan¢o ocasionou maior
diversificacao de alimentos e a combinacdo dos vegetais com
a carne, possibilitando grande fortalecimento fisico e, principal-
mente, o desenvolvimento do cérebro. Essa realidade demarca a
passagem do nomadismo para o sedentarismo. O homem seden-
tario descobriu a escrita e desenvolveu formas complexas de
sociedade, organizando-se coletivamente no ambito do trabalho.
O trabalho, desde a sedentarizacdo do homem e da criacao da
propriedade, vai se distanciando da perspectiva de humanizacao,
embora, na visao de Manfredi (2003), os trabalhadores ainda con-
trolassem seu processo de producao.

A sociedade passou a se constituir de homens trabalhadores
e de homens que se apossavam do trabalho dos outros. Assim,
entende-se esse periodo como o momento no qual as relagoes
entre os homens se alteraram consideravelmente, dando origem
ao que foi denominado de “civilizagao”, marcada pela producao
de excedentes econdmicos, pelo surgimento de grupos fortes
que se apropriaram desses excedentes e pelo nascimento da
propriedade privada, das classes sociais e do Estado.

No periodo moderno, século XVI, as relagdes foram se tornando
cada vez mais evidentes no processo do “trabalho desfigurado”,
na linguagem de Costa (1996, p. 6). Surgem as corporagdes de
oficio e a separacao entre o trabalho manual e o intelectual, o que
sera ampliado com a progressao da manufatura e, posteriormente,
com a intensificacdo da industria. Para Marx, compreender a l6gica
da sociedade capitalista e seus efeitos negativos sobre o homem
€ perceber a alienacdo do homem como ser genérico e, conse-
guentemente, o distanciamento do homem do proprio homem. Nas
palavras de Marx e Engels (2001, p. 113), “quanto mais civilizado
0 produto, mais desumano o trabalhador, quanto mais poderoso
o trabalho, mais o trabalhador diminui em inteligéncia e se torna
escravo da natureza.”
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O trabalho nao aparece mais como elemento de humanizacéao,
mas de deterioracdo do homem, que comeca perder sua condicao
de sujeito. Nas palavras de Marx e Engels (2001, p. 112), “o trabalha-
dor pde sua vida no objeto; porém agora ele nao lhe pertence,
mas sim ao objeto.” Essa €, na visao de Marx e Engels, a forma
do trabalho alienado ou exterior ao trabalhador.

A alienacao do trabalhador no seu produto significa ndo sé que
o trabalho se transforma em objeto, assume uma existéncia
externa, mas que existe independentemente, fora dele e a ele
estranho, e se torna um poder autbnomo em oposicao a ele; que
avida que deu ao objeto se torna uma forga hostil e antagoénica.
(MARX; ENGELS, 2001, p. 112)

O capitalismo, representado pelas grandes poténcias, im-
pde ao contexto mundial, além da velha forma de dominagao
da “minoria” sobre a “maioria”, novas condicdes de continuar
acumulando riquezas nas maos da classe dominante. Estima-se
que hoje existam aproximadamente 6 bilhdes de seres humanos
que habitam o planeta Terra. Esses seres humanos continuam
idealizando, projetando e materializando, por meio do trabalho,
suas ideias.

A concentracao dos monopdlios da ciéncia e da tecnologia e de
grandes redes de informagao, sempre com o objetivo de maximos
lucros, sobretudo nas Ultimas décadas, € util para continuar o pro-
cesso de exploragao do homem pelo homem e cultuar o carater
individualista, promulgado pela ideologia da classe dominante, a
burguesia.

Esse carater individualista € o que melhor define o homem atual,
que perdeu sua especificidade de sujeito, pois a ele é designada
aacao continua de produzir sem medidas. O homem cria, produz,
no entanto, para atender a demanda de um grande mercado e
para servir a uma ordem dinamica: a sociabilizacao do capital.
O que Marx e Engels afirmaram na primeira metade do século XIX
parece atual neste inicio de século:
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O trabalho, atividade vital, a vida produtiva, aparece agora para
o0 homem como o Unico meio que satisfaz uma necessidade,
a de manter a existéncia fisica. A vida produtiva, entretanto,
é a vida genérica. E vida criando vida. No tipo de atividade
livre, consciente, constitui o carater genérico do homem.
A vida revela-se simplesmente como meio de vida. (MARX,
ENGELS, 2001, p. 116)

Neste inicio de século, a velha ordem mundial, com novas
roupagens, merece analise e reflexao acerca da complexidade
do mundo do trabalho. Em tempo de globalizacao, é possivel
perceber as mudancas nas caracteristicas da classe trabalhadora,
que se apresenta fracionada e vivenciando o poder destrutivo do
sistema capitalista. Além da logica perversa de intensificacao da
exploragao dos trabalhadores, impde-se a essa classe uma situa-
cao de subemprego e desemprego de grande parte da populacao
dos paises subordinados economicamente.

Embora Marx e Engels tenham concentrado seus estudos cienti-
ficos na critica da economia politica e nao tenham se preocupado
com as especificidades da educacao escolar, € importante salientar
que o trabalho constitui um principio educativo por exceléncia.
Enguita (1993, p. 85), compartilha a concepcao de que a educacao
se inicia e se desenvolve na pratica social:

Se fugimos da identificacao estreita da educacao com a esco-
larizacao e tratarmos de compreender aquela como o processo
geral e mais amplo de formacao do homem -, e com ou sem Mary,
existem razdes suficientes para fazé-lo -, entdo nao ha duvida
de que a obra de Marx, uma vez restaurada em toda sua com-
plexidade e livre de simplificacao, tem muito que dizer a respeito.

Essa concepcao indica que as relacdes sociais sao estabeleci-
das na producao da vida material. Os homens desenvolvem forcas
produtivas que mudam no decorrer do processo histérico, assim
como mudam o modo de producédo e as relacdes sociais. Estas
sao, portanto, estabelecidas com base na producao material da
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vida, que também desenvolve principios, ideias, categorias, en-
fim, o conjunto dessas relagbes de producao forma a estrutura
econOmica da sociedade e é essa realidade que determina a
consciéncia do homem.

Nas palavras de Enguita (1993, p. 85),

o0 modo de producédo da vida material condiciona o processo
de vida social, politica e intelectual em geral. Nao é a conscién-
cia dos homens o que determina a realidade; pelo contrario, a
realidade social é que determina sua consciéncia.

Na visdo de Marx (2001), os homens fazem, eles mesmos, sua
histéria, embora nem sempre demonstrem ter consciéncia do
significado histérico de suas acdes. Os homens fazem historia
baseando-se na vida concreta no tempo de cada sociedade em
que estdo inseridos. Isso significa dizer que 0 homem nao pode ser
compreendido como uma realidade isolada: ele €, no seu tempo,
0 conjunto das relacdes sociais. Enguita (1993, p. 91) argumenta
sobre a ideia de Marx que “nao nega a existéncia do individuo;
0 que nega é sua existéncia abstrata, fora das relacoes sociais”.

De acordo com Bruno (1996), a atuacao de construgao e re-
construcdo humana sobre a natureza e a sociedade nao significa
uma acao isolada e estanque, mas uma manifestacao que se faz
com base nas estruturas institucionais e das relacoes sociais. Es-
sas relacoes vao compondo um contexto histérico e delineando
o perfil da sociedade em cada tempo.

Na atualidade, as relacbes sociais estabelecidas seguem o
caminho da fragmentacao, da heterogeneidade e da complexidade
do trabalho. Desde a Terceira Revolugao Industrial, o mundo globa-
lizado, com as novas tecnologias da informacao, a microeletrénica,
a informatica e técnicas afins, tem a caracteristica de empregar
novas formas de organizacéo do trabalho. Essa revolucao vem
fixando marcas da exclusdo; a forca de trabalho é dividida em
trabalhadores do centro e da periferia, dicotomizando o grupo
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que possui conhecimento, sobretudo tecnolégico, produzindo
relacoes desiguais de poder pelo saber e pelo controle econémico.
Nesse sentido, a formacao das novas geracoes de trabalhadores
no atual contexto impoe exigéncias amplas e complexas, desde o
“deslocamento do foco da exploracao, do componente muscular
para o componente intelectual”. (BRUNO, 1996, p. 96)

Na visdo da autora, a qualificacdo e as novas formas de traba-
Iho a partir do capitalismo vém demonstrando historicamente
que as habilidades de trabalho do proletariado tém assumido
caracteristicas determinadas em cada etapa. Na primeira etapa,
a Primeira Revolucéao Industrial, de 1750, a qualificacao dos traba-
Ihadores voltava-se para a “realizacao de operacdes que exigiam
grande esforco fisico e habilidades manuais mais aprimoradas”.
A segunda etapa, a Segunda Revolucao Industrial, ocorrida nos
séculos XIX e XX, reforcou o “adestramento muscular e manual” e,
concomitantemente a essa formacéo, inicia-se uma preocupacao
com os “componentes intelectuais”. Na terceira e atual etapa, a
Terceira Revolugao Industrial, iniciada em 1970, a autora aponta
como caracteristica predominante a qualificagao dos componentes
intelectuais da forca de trabalho. (BRUNO, 1996)

Trata-se hoje, pelo menos nos setores mais dinamicos da eco-
nomia mundial, de explorar ndo mais as maos do trabalhador,
mas seu cérebro. Este deslocamento do foco da exploracao,
do componente muscular para o componente intelectual do
trabalho, constitui o elemento fundamental do processo de
reestruturacdo do trabalho, encontrando viabilidade técnico-
operacional na chamada Tecnologia de Informacao (microele-
trénica, informatica e outras teorias afins, que tem a virtude de
possibilitar processos de trabalho mais integrados e flexiveis
e nas formas sistémicas de organizagao do trabalho) [...].
(BRUNO, 1996, p. 92)

Essa discussao nao se esgota nessas simples paginas, sobre-
tudo por nao registrar as diversas lutas e conquistas da classe

13
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trabalhadora para assegurar melhores salarios, condicdes de
trabalho e vida para todos. Em cada contexto social, a classe
trabalhadora se impds, de uma forma ou de outra, como grupo
organizado e defensor dos direitos humanos.

Embora Hobsbawm (2000) afirme em seu debate sobre o
operariado e os direitos humanos, que a linguagem dos direitos
humanos é imprépria a luta pela transformagao da ordem social
e econdmica, o autor assevera que, do

ponto de vista histérico, os movimentos operarios e seus movi-
mentos associados em favor da reforma social e pela transfor-
macao social foram movimentos pelos Direitos do Homem, tanto
no sentido individual quanto no social; e sua contribuicao para
esclarecer e expandir esses direitos foi de enorme importancia.
(HOBSBAWM, 2000, p. 436)

Nessa perspectiva, a luta pelo o direito a educacao tem ganhado
forca, sobretudo no &mbito da EJA. No contexto brasileiro, a edu-
cacao basica tem se deteriorado, bem como a formagao técnico-
profissional, que tem sido canalizada para formar mao de obra
para o mercado. Nesse sentido, a educacao tende a simplesmente
atender ao mercado. A discussao a seguir aponta esse campo de
incertezas, no entanto, também indica uma alternativa de formacao
integrada que possa, de fato, incluir o trabalhador-aluno da EJA.

Direito a educacao para
jovens e adultos

A histéria da educacao brasileira sempre esteve envolvida com
a tematica do direito a alfabetizacdo, bem como com o desafio da
inclusédo na educacao basica como um todo. Na argumentacao
de Paiva (2008, p. 6), “a negacao e a exclusao de jovens e adultos
do direito, desde a infancia do tempo escolar e do tempo de ser
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crianca, € também uma premissa para pensar o direito a educacao
como uma condicao de cidadania”.

Embora o conceito cidadania tenha sido empregado essencial-
mente no sentido liberal-burgués, cidadania e direito sao aqui enten-
didos como um enfrentamento em relagao as profundas desigual-
dades existentes no Brasil. Conforme afirma Frigotto (2010), o Brasil
vive uma dualidade: constituir-se como nacao onde os sujeitos de
direito possam gerar suas proprias existéncias, ou a subsisténcia do
projeto de subordinacao e dependéncia da hegemonia do capital.

Conforme aborda Moll (2010), no que tange ao debate do
direito, a insercao de milhdes de jovens e adultos tem como
condicao primeira a escolarizagao basica obrigatoria, publica,
gratuita e de qualidade, integrada a formacao para o trabalho,
na perspectiva dos varios conhecimentos complexos que possi-
bilitem ao trabalhador condicao de dirigente e nao de dominado
pelo mundo do capital. Para Moll (2010, p. 132), o Proeja é sinal
“para construcao de uma politica publica de aproximagao entre
escolarizacao e profissionalizacao”, portanto, possibilidades de
alargar as condicoes dos jovens e adultos inserirem nos espacos
escolares da educacao basica.

Na visao de Ciavatta (2008, p. 12), o Proeja é um incentivo na
perspectiva da defesa da educacéao integrada,

embora necessite de uma luta, no sentido de consolida-lo como
politica, para ndo ser mais um paliativo, entre tantos projetos
impostos historicamente pelos governos. A grande defesa ne-
cessaria é a universalizacdo do ensino médio.

Em sua argumentacao, afirma a necessidade de exercer a
pressao como movimento organizado sobre 0 governo para essa
acao. A autora discute, ainda, os varios desafios impostos ao Pro-
eja — por exemplo, “aproveitar as vivéncias dos jovens e adultos,
na sua grande maioria trabalhadores, para integrar e consultar o
conhecimento sem o modelo de uma grade curricular”.

1S
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A distancia da formacao educacional da formacgao para o tra-
balho apresenta-se como marco histérico. No que diz respeito
a EJA, esse distanciamento torna-se ainda mais critico, pois os
sujeitos dessa modalidade sdo, na sua maioria, trabalhadores ou
aqueles em busca de trabalho. Nesse sentido, o Proeja, embora
instituido como programa, pode ser uma alternativa concreta de
tomar a via da contramao histérica em que trabalho e educacgao
estiveram separados.

Existe a possibilidade de a EJA e a Educacéo Profissional
escreverem outra histéria constituida na luta da comunidade
educacional. Nessa perspectiva, os sujeitos se formam constan-
temente e, na producao de sua sobrevivéncia, produzem também
conhecimento e cultura, e assim fazem sua historia. Dessa forma,
educacao e trabalho sao intrinsecos e devem ser vistos como
processos de construcao social e emancipacao humana.

Na visao de Gramsci, o inicio da construgao critica é a conscién-
cia de sua realidade, como elaboracao histérica. Para Gramsci
(2004, p. 95),

criar uma nova cultura nao significa apenas fazer individual-
mente descobertas ‘originais’; significa também e, sobretudo,
difundir criticamente verdades ja descobertas, ‘socializa-las’
por assim dizer; e, portanto, transforma-la em base de acoes
vitais [...].

A producao social humana do trabalho sobre sua prépria cul-
tura faz parte do projeto politico de emancipacao humana e pode
apontar caminhos para a transformacao social a ser construida
dia a dia.

Algumas pesquisas tém abordado a formacao integral como
caminho para essa emancipacao e consolidacao de direito. A
importancia da concepcao formativa da integracao de trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral tem
apontado por meio das referidas pesquisas e estudos que é uma
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forma da evolucao cientifica, cultural, politica e profissional dos
trabalhadores, sobretudo por associar com a realidade de sua
existéncia.

Ao observar que milhdes de pessoas no Brasil ndo conseguiram
ter acesso a escolarizacao basica obrigatoria, quando criancas ou
adolescentes, e foram levadas a buscar a escola, quando jovens e
adultos, na sua maioria pela exigéncia do préprio trabalho, avigora
a necessidade de consolidar o direito desses jovens e adultos por
parte do poder publico. No entanto, conforme afirma Machado
(2011), ainda € um grande desafio estabelecer politicas publicas
no campo da EJA. A autora argumenta que desde a alfabetizacao
a insisténcia em programas aligeirados e superficiais continua
predominando como acao governamental. Quando aborda a dis-
cussao da formacao profissional, percebe aimportancia do Proeja
como possibilidade de nova producao epistemolégica mediante o
dialogo previsto entre a educacao basica e o curriculo da formacao
para o trabalho, mas constata a caracteristica de programa e nao
de politica publica. Em suas palavras:

Ha uma ampliacao do escopo de propostas para escolarizacao
dos jovens e adultos, ndo se restringindo ou focalizando apenas
em alfabetizacao, tendendo a buscar uma aproximacéo entre
a educacao basica e a educacéo profissional, todavia ela nao
altera a posicado marginal da EJA no conjunto das politicas
educacionais. (MACHADO, 2011, p. 16)

Assim, além da importancia de assegurar aos jovens e adultos
trabalhadores politicas publicas que permitam experienciarem
a formacao integral, propiciando o dialogo constante entre a
vida produtiva e cultural, faz-se necessario repensar o papel da
educacao nao para atender as exigéncias econ6micas de cada
contexto, mas como direito de todos em qualquer idade, como
exigéncia para o enfrentamento das profundas desigualdades
sociais constituidas ao longo da historia brasileira.

"7
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Conclusao

O debate da EJA perante o mundo do trabalho ainda continua
sendo um campo de investigacao, estudo e indagacao episte-
moloégica. Historicamente, as questoes relativas ao trabalho e traba-
lhadores apresentam-se como tematica frequente nas discussoes,
acoes politicas e pedagdgicas da EJA, porém uma investigacao
que caracterize a EJA como espaco dos sujeitos trabalhadores que
vivenciam os conflitos entre capital e trabalho ainda € um convite
a realizacao de estudos.

Ha um vasto campo de pesquisas no sentido de melhor inves-
tigar, no ambito de diversos contextos histéricos, a afirmacéo ou
negacao do direito a educacao a jovens e adultos trabalhadores
em nosso pais.

No que tange a discussao da concepcao do direito, embora
Hobsbawm (2000) aponte como expressao inadequada na visao
marxiana, o referido autor assevera que a luta pelos direitos hu-
manos ainda esta presente nos varios paises como ferramenta
de progresso da humanidade e melhores condicdes de vida para
todos. Mészaros (2008) traz a discussao dos direitos e a eman-
cipacao dos individuos e aborda que Marx (1971) assinala fases
distintas de evolugao social a que se cultivam os direitos humanos.
Todavia, afirma que,

enquanto estivermos onde estamos, [...] o livre desenvolvimento
das individualidades estiver tao distantes de nés [...], a realiza-
cao dos direitos humanos é e permanece uma questao de alta
relevancia para todos os socialistas. (MESZAROS, 2008, p. 168)

No que diz respeito ao mundo do trabalho, na visao de Frigotto
(2001), os conceitos de competéncia, competividade, habilidades,
qualidade total e empregabilidade assumem importancia no pro-
cesso de educacao e aparecem como imposicao ideoldgica de
sustentacao dos valores do mercado e do capital, em detrimento
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aos valores humanos. Esses conceitos terminam por afirmar, na
atual relacao de trabalho, a fragmentacéao, a precarizacédo e a
intensificacado da exploracao do trabalhador. Reforga-se a visao
individual de adquirir conhecimentos e condi¢des adequadas tao
somente para insercao no mercado de trabalho.

Assim, a formacao que a escola deve perseguir nessa socie-
dade é a da consciéncia politica, da educagao integral na qual os
sujeitos da EJA possam interferir em um espaco e tempo rumo a
outro tempo, na qual a educacéo e o trabalho sejam espacos que
contribuam para o desenvolvimento humano, e nao para a sua
alienagao. Essa é uma exigéncia aos sujeitos historicos, apesar
das imensas dificuldades. Mas como afirma Hobsbawm (2002,
p.455), “mesmo assim, ndo nos desarmemos, mesmo em tempos
insatisfatorios. A injustica social ainda precisa ser denunciada e
combatida. O mundo nao vai melhorar sozinho”.

EDUCATION OF YOUTHS AND ADULTS (EJA) AND THE WORLD OF WORK:
HISTORICAL PATH OF STATEMENT AND RIGHT DENIAL TO THE EDUCATION

With the perspective of approaching the historical path of the Education of Youths
and Adults and the World of the Work as statement and right denial, the proposal
with this article was to analyze the concept of world of the work, or worlds of
the work, as conceives Eric Hobsbawn. It is analyzed, also, the work, according
to Georg Luckacs, so much in its ontological form as in its historical condition,
deformed of the human values. In the reflection on the method of Karl Marx’s
political economy, it is aimed at to understand the capital contradiction and work,
indispensable discussion in the fields of the work and of the education. The debate
of the right to the education has as theoretical contribution Jaqueline Moll optics,
with the understanding in the sense that, for the social insert of millions of youths
and adults, there is the first condition of an compulsory basic schooling, public,
free basic education and for quality, integrated into the formation for the work, in
the perspective of the several complex knowledge that make possible the worker
leader s condition, according to Antbénio Gramsci, and not of dominance for the
world of the capital.

Keywords: Education of Youths and Adults. World of work. Law.
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Résumé

SO

LEDUCATION DES JEUNES ET DES ADULTES (EJA) ET LE MONDE DU TRAVAIL:
LA TRAJECTOIRE HISTORIQUE DE UAFFIRMATION ET LE DENI DU DROIT A
LEDUCATION

Avec la perspective de traiter la trajectoire historique de I’éducation des jeunes
et des adultes et le monde du travail comme affirmation et la négation de droit, la
proposition de cet article a été d’analyser le concept de monde du travail, ou les
mondes du travail, comme congu par Eric Hobsbawn. En outre, nous analysons
le travail selon Georg Luckacs, tant dans sa forme ontologique et dans sa condli-
tion historique, défigurés des valeurs humains. En réfléchissant sur la méthode
de I'économie politique de Karl Marx, 'objectif est de comprendre la contradic-
tion capital et travail, discussion indispensable dans les domaines du travail et
de I'éducation. Le débat a le droit a I'éducation a comme optique la théorie de
Jaqueline Moll, avec la compréhension de I'effet que, pour l'inclusion sociale de
millions de jeunes et les adultes, il existe la condition premiére d’une éducation
de base gratuite, publique, obligatoire et de qualité, intégrée a la formation pour
le travail dans la perspective des nombreuses connaissances complexes qui
permettent aux travailleurs la condition de dirigéant, selon Antonio Gramsci, et
non de domination par le monde du capital.

Mots-clés: I'Education des Jeunes et des Adultes. Le monde du travail. Droit.
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