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RESUMO

Os distintos enfoques e abordagens das midias e dos processos comunicacionais, no contexto de ensino-
-aprendizagem no ambiente pedagdgico universitario, evidenciam um problema fundamental na relagdo com
o atravessamento da midia, dos conteddos miditicos e de seus processos de produgéo e gestdo na definicdo
e na compreensao dos conteldos disciplinares, bem como dos modos de lidar com geragdes cada vez mais
consumidoras e produtoras de contelidos midiaticos, sobretudo no ambiente escolar. Com base nos trabalhos
de Babin e Kouloumdjian (1989), Fantin (2005) e Soares (2000), sdo abordados caminhos para uma educagao
midiatica possivel, que incida no cotidiano dos jovens hiperconectados e faga a diferenga na sua relagdo com
os meios de comunicagéo, bem como com a compreenséo dos conteldos trabalhados nas distintas disciplinas.
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Introdugao

A construgéao das relagdes entre Comunicacao e Educagéo enfrenta consideraveis desafios
diante da profusdo de midias tradicionais e sociais, compreendidas atualmente em torno de um
cenario de convergéncia midiatica (cf Jenkins, 2009), também compreendida como uma era
pos-computador (Gilder, 2001) e pds-internet (Mosco, 2017). A importancia das midias e dos
processos comunicacionais no contexto de ensino-aprendizagem vem sendo trabalhada de
diversas formas no ambiente pedagdgico: a tradicional, porém sempre inventiva e necessaria,
leitura critica da midia; a especificidade da educomunicagdo como perspectiva na relagao entre
comunicadores que atuam como educadores e também pela constru¢do de uma abordagem
interdisciplinar em torno da midia-educacao.

Tal variedade de enfoques revela um tanto da dimensao do problema que é o atravessamento
da midia, dos conteudos midiaticos e de seus processos de producdo e gestdo na defini¢céo e na
compreensao dos conteldos disciplinares no ambiente escolar, bem como dos modos de lidar
com geragdes cada vez mais consumidoras e produtoras de conteddos midiaticos, sobretudo
num ambiente escolar que conta com politicas, infraestruturas e pessoal administrativo e peda-
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gogico fragilizado diante de aspectos politicos e tecnoldgicos que precisam ser compreendidos
em profundidade.

Ao final da segunda década do século XXI, a geragdo compreendida como Millenials ocupa
os cursos de graduacao nas universidades e configura um publico que lida usualmente com
processos comunicacionais, a partir de midias cujo processo de producgao esta relativamente
ao seu alcance desde quando adolescentes ou mesmo criangas (portanto, ndo apenas desde
o ensino médio, mas, no minimo, ensino fundamental Il). A Educagao enfrenta, diante desse
cenario, o desafio de compreender a Comunicagao para (1) contribuir no aprendizado desses
alunos, (2) na critica a processos de produgao midiaticos e (3) na apropriagdo potencializada
de suas dinamicas.

No entanto, posto o desafio acima, cabe saber: quem é habilitado a estabelecer a critica
relacionada a pertinéncias das atividades e usos das midias? Quem dispde de condi¢des para
capacitar adolescentes no ensino médio e jovens universitarios frente a essas questoes? E
sobretudo, no cotidiano das escolas e universidades, quem é capaz de envolver a alunos e uni-
versitarios no necessario processo de ensino-aprendizagem atravessado pelas midias?

Trata-se ndo apenas de uma disputa de campos académicos, mas de demarcagodes profis-
sionais que conformam areas significativas num mercado de trabalho extremamente fundamental
para a sociedade. Seriam educomunicadores e/ou pedagogos e/ou demais professores familia-
rizadas com o discurso midiatico os que se aventurariam a enfrentar os desafios desse campo?

Buscar compreender a educagéao para a cidadania digital numa perspectiva sistémica € um
dos objetivos do presente artigo, cujo universo de estudo se delimita ao publico jovem univer-
sitario e as implicagdes em seu processo de formagao, visando estabelecer relagdes possiveis
entre a Educagdo e a Comunicagao para viabilizar iniciativas que lhes tragam sentido a suas
relagdes com o mundo, bem como com os conteudos, praticas e processos que aprendem no
ambiente escolar, visando sua melhor atuagdo no ensino superior.

Passa pela necessidade de incorporar a busca por leituras e escritas criticas de midia em
seus processos de formagao, equacionando os sentidos em torno do que se entende por critica
e competéncia nesses processos, buscando questionamentos que lhes proporcionem sentido e
destinagdo ao que estao aprendendo, em relagéo direta com cenarios que o ambiente midiatico
no qual estao inseridos conforma, gerando expectativas em relagdo a seus futuros pessoais e
profissionais, bem como a seus presentes, no contexto escolar e de relagcoes pessoais.

"Para que?” e "Com quais elementos?” sdo duas das questdes essenciais a esse debate, se
compreendemos necessdrias as tarefas em torno do que fazer com tais ferramentas e processos
a nossa disposi¢ao e quais formandos desejamos forjar em nossos espacos de ensino. Apesar
de lidarem com informagdes em abundéncia, para além de seus pais, professores e demais
adultos no ambiente escolar, os jovens, em geral, se relacionam com esses dados com signi-
ficativa distracdo, com implicacdes cognitivas e de aprendizagem num momento de formagao
académica/profissional, moldando suas personalidades na relagdo com o mercado de trabalho
e a vida cidada.

Aqui sdo também tratados alguns termos que tentam tipificar processos geracionais diver-
sos, envolvendo a relagdo com tecnologia e suas implicagdes para a Comunicagao e a Educagéo,
incluindo aqui os impactos relacionados a Inteligéncia Artificial. A necessidade de salientar a
pertinéncia e a validade de tais estudos e suas diferentes denominagdes sera trabalhada mais
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adiante, dentro de uma perspectiva critica, construida a partir do didlogo entre autores que
trabalham possiveis interfaces de construcao e compreensao de suas dindmicas.

Por fim, propde-se uma aproximagao entre expectativas e possibilidades para uma maior
capacidade de conhecimento por parte dos jovens universitarios em fungdo dos recentes desen-
volvimentos tecnoldgicos. Considera aspectos que envolvem uma ainda consideravel reagao
docente a implementagéo de novas tecnologias na escola; as implicagdes politicas da questdo
educacional por parte de governos e ao papel das tecnologias em rede no fomento de distra-
¢oes, buscando compreender competéncias que envolvam a conscientizagdo e a afirmacgao da
cidadania e dos direitos humanos.

Por uma epistemologia das ferramentas

Trés defini¢gdes conceituais - historica e politicamente construidas no ambito das instituigdes
de ensino e ambientes académicos e sociais correlatos - disputam atenc¢des na defini¢cao de
conteudos, ferramentas e profissionais que lidam com as dreas de Comunicagao e Educagao:
leitura (e escrita) critica da midia, educomunicagao e midia-educacao.

A leitura critica da midia ndo surge necessariamente do ambiente escolar, mas da com-
preensdo de professores, pesquisadores e militantes a respeito do campo da Educagao, como
também do da Comunicagéao e de diversos movimentos sociais, a respeito da influéncia dos
meios de comunicagdo de massa na formacao da opinido publica e da consciéncia critica por
parte de cidadaos, trabalhadores e também estudantes.

Propor uma leitura critica da midia como processo de compreensao de programas e conteu-
dos midiaticos consistia, dessa forma, em “uma forma de ler a midia que tem carater especifico
de dimensao politica e pedagdgica, e que esta inserido em um processo de compreensao da
realidade” (Costa e Ferreira, 2013), tornando-se essencial tanto para o engajamento do jovem,
como também da crianga e do adolescente na sociedade e em sua comunidade, como parte
de uma reivindicagéo de outra logica midiatica capaz de promover a conscientizagéo e, con-
sequentemente, a cidadania no ambiente escolar e em outros setores da sociedade. Em suma,
como afirma Moran (2007, p. 162-166),

precisamos (..) educar os educadores para que, junto com os seus alunos,
compreendam melhor o fascinante processo de troca, de informagao-oculta-
mento-seducdo, os cédigos polivalentes e suas mensagens. Educar para com-
preender melhor seu significado dentro da nossa sociedade, para ajudar na sua
democratizagao, onde cada pessoa possa exercer integralmente a sua cidadania.

O extenso debate critico que se sucedeu a elaboracdo, implementacéao e expansao da
Leitura Critica dos Meios nas escolas derivou para a necessidade de compreender os usos das
tecnologias de informagdo e comunicag@o no ambiente escolar, proporcionando ndo apenas a
efetivacao de varios laboratérios de midia nas escolas, como também o surgimento de um novo
profissional para o desenvolvimento desses processos: o educomunicador.

Esse profissional é resultante de um processo de formagéao especifico, a partir de um con-
junto de saberes relacionado ao campo da Educomunicagédo, que buscou se posicionar na
intersecado entre a Comunicagao e a Educacao. Seu enfoque foi construido na formacao para a
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gestao de processos comunicacionais, destinada a profissionais das mais variadas areas, para
além da Comunicacao e da Educacgéo, que pudessem incorporar em suas atividades cotidianas
processos pedagdgicos a partir de processos comunicacionais e vice-versa. Assim, para Ismar
de Oliveira Soares (2000), a Educomunicagéo permite ser pensada em campos dispares como
a area da educacao para a comunicacao, a area da mediacado tecnoldgica na educacgéao, a area
da gestdo da comunicagéo no espago educativo e, por fim, a drea da reflexdo epistemoldgica
sobre a inter-relagdo comunicagao/educagao como fendmeno cultural emergente.

Tal concepgao abrangente permitiu a implementagéo de iniciativas de formagédo em varias
frentes: a especializagdo em Gestdo de Processos Comunicacionais desde 1994, na USP, a rea-
lizacdo da pioneira habilitagdo em Educomunicagédo no curso de graduagao de Comunicacao
Social da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), em 2009 e, enfim, a criagdo da
graduagdo em Educomunicagao na USP, em 2011. Mobilizagédo essa que vem gerando debates
no campo da Educacao, em relagao ao papel que representa a Pedagogia como campo cientifico
na formagao desses profissionais.

Mbnica Fantin (2005) resgata essa polémica no texto “Novo olhar sobre a Midia-Educagéo’,
no qual contrapde a visdo de Ismar de Oliveira Soares a proposta de Maria Luiza Belloni, para
quem o profissional de midia-educacao “néao seria mais do que um professor capaz de utilizar
as novas tecnologias em seu trabalho cotidiano” Assim, a Midia-Educagéo surge como tentativa
de dar conta dessa polémica, aglutinando destinagdes das praticas que articulam processos
comunicacionais e educativos, mas equacionando atuagdes profissionais de um campo e/ou
outro na superposi¢édo de formas de atuacdo do Midia-educador no &mbito dos processos de
ensino-aprendizagem.

Assim sendo, a Midia-Educagao se define e se atualiza, pela compreensao de Bévort e Belloni
(2009), a partir dos resultados da Agenda de Paris mencionados no referido artigo, como uma
atividade pautada em sua dupla dimensao de objeto de estudo e ferramenta pedagdgica, mas
incorporando “a apropriagdo das midias como meios ou ferramentas de expressao e participagéo,
acessiveis a qualquer cidadao jovem ou adulto”

Dada a evidéncia dessa articulagdo entre conhecimentos de Comunicagéo e Educagao, além
de assinalada a necessidade de transpor a dimenséao de leitura critica para afirmar possiveis
escritas criticas dos meios, cabe compreender a importancia do atravessamento das midias e
dos contetddos midiaticos na definicdo e na compreensao dos conteudos disciplinares e na cons-
trucdo de visdes de mundo e enfrentamento do cotidiano, constituindo assim um duplo desafio
para a educagao: perceber a Comunicacdo como forma de contribui¢do para o aprendizado e
como drea a se criticar, que incide na formacao escolar e cidada dos alunos.

Em outras palavras, trata-se de recolocar o desafio proposto por Siqueira (2013), para quem
“a educagéo para a midia ndo deve ser confundida com o uso de midias na educagdo. Enquanto
este usa as midias para ensinar componentes curriculares estabelecidos, aquela faz da cultura
midiatica em si um objeto de estudos’; o que implica em compreender a complexidade da Comu-
nicacéo para além do que compete a formagao de um curso especifico de Pedagogia, resgatando
e reafirmando a critica @ Comunicagéao e ao potencial do fazer comunicacional na expressao dos
estudantes de ensino médio, para que a Universidade nao receba jovens referenciados pela midia
tradicional, incidindo na vinculagdo com seus contetudos formativos, perspectivas profissionais
e compreensoes sobre o mundo do trabalho e a sociedade em geral.
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Distraidos e competentes?

Se o vacuo entre possibilidades de atuagdo das escolas no tocante a importancia da midia
estd aberto, como se pode promover uma critica qualificada e como se capacita para a com-
preensao critica desses processos comunicacionais, que interferem sobre e atravessam os
conteldos trabalhados nas diferentes séries do Ensino Basico? O que se busca compreender
como competéncia audiovisual multimidia nessa atuagdo no ambiente escolar? E, por fim, que
formandos desejamos forjar num processo de ensino-aprendizagem que compreenda a Comu-
nicagao pautada na leitura e na escrita criticas em relagdo a suas vivéncias?

Para além das defini¢des sobre demarcacao de responsabilidades de atuagao profissional,
cabe aqui jogar foco nos jovens com os quais lidamos a partir das recentes transformacoes das
tecnologias de informacgao e comunicagado com as quais estes se relacionam. Varios termos
buscam definir as gera¢des nas quais podem se enquadrar estes jovens, considerando a relagao
com as tecnologias, os processos de aprendizagem e o mundo do trabalho. Partindo de uma
breve tipologia dessas defini¢coes, serdo estabelecidas distingdes relacionadas a expectativas
a respeito do processo de formagao no ambito da escola e ao aproveitamento das tecnologias
comunicacionais na relagao entre alunos e professores.

O que distingue integrantes das chamadas gerag¢des X, Y (ou Millenials) e Z (a Alpha, de
nascidos a partir de 2010, ndo é objeto das preocupagdes deste estudo), para além do periodo
do tempo de nascimento que delimita cada grupo, € um conjunto de atributos relacionados a
posigao profissional e ao modo de lidar com desafios educacionais, profissionais e sociais. Assim,
a partir de Pereira (2016), a geragao X, nascida entre as décadas de 1960 e 1970, “é caracterizada
atualmente por certas resisténcias em relacao a tudo que é novo, além de apresentar inseguranca
em perder o emprego por pessoas mais novas e com mais energia’, apesar de “conseguir um
equilibrio entre objetivos de carreira e qualidade de vida" A geragao Y, por sua vez, de nascidos
nos anos 1980 e, por sua maior convivéncia com tecnologias digitais, ja assume como caracte-
risticas a capacidade em fazer varias coisas ao mesmo tempo, além do “desejo constante por
novas experiéncias, o que no trabalho resulta em querer uma ascensao rapida, que a promova de
cargos em periodos relativamente curtos e de maneira continua” A geracao Z, nascidos a partir
dos anos 2000, é a que, de um modo geral, esta frequentando os cursos superiores a partir da
segunda década do século XXI e que “é contemporanea a uma realidade conectada a internet”.
“Querem tudo para agora e ndo tém paciéncia com os mais velhos’, o que denota a possibilidade
de problemas futuros com o mundo do trabalho, em especial com a realizagao de trabalhos em
equipe, mas também nas atividades de aprendizagem ja no ensino superior.

Aqui interessa diretamente entender o ambiente escolar e de formacao profissional para
esses jovens, porque o debate usual em torno das competéncias que relacionam Midia e Comu-
nicacdo a Educacao, tal como aqui exposto, ndo dialoga com o que compreendem e esperam
esses jovens em virtude das suas praticas de sociabilidade e relacdo com as TICs. Suas compe-
téncias, relacionadas ao manejo ndo necessariamente qualificado de dispositivos, ferramentas e
recursos tecnoldgicos digitais em rede, precisam ser colocadas em um contexto de contribuigao
para a aprendizagem e a curiosidade em buscar mais informacgdes que Ihes despertem interes-
ses e vocagodes, bem como desenvolvam habilidades para trabalhos em grupo, que envolvam
suas expressividades e lhes fagam compreender sentidos que as disciplinas e seus contelddos
possam trazer a seus presentes e seus futuros.
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O volume exacerbado de informacgao a disposi¢cao dos estudantes ndo determina por si
s6 suas competéncias profissionais ou mesmo de discernimento em relagdo aos contelddos
com os quais tém contato. Por outro lado, os pardmetros que medem as competéncias desses
jovens sao trabalhados e aplicados a partir de uma légica geracional que nao lhes pertence,
cuja intengao é ter melhor performance em provas de acesso ao ensino superior ao invés de
visibilizar em seus cotidianos os contelidos sobre as disciplinas distintas. Assim, na disposi¢ao
de uma proposta mais critica de educag¢ao midiatica, caberia compreender também as l6gicas
de como esses jovens assimilam e se relacionam o mundo a partir das tecnologias com as quais
lidam em seu cotidiano.

Nos longinquos anos 1990, Pierre Lévy (1996) j4 mencionava a existéncia de duas formas
distintas de navegacgéao: a “cacada’; na qual sdo buscadas informacdes precisas e rapidas e a
“pilhagem’, que parte de interesses por um assunto determinado, mas leva a um acimulo de
informacgdes proporcionado pela trajetdria que desperta outros interesses dos usudrios. Para
além de outras formas de relacionamento na e com a Web, em especial nas midias sociais, tais
referéncias ainda séo validas para determinar os sentidos da relag@o dos usuarios com a busca,
sinalizando o que Babin e Kouloumdjian (1989) ja nos anos 1980 se referiam como “novos modos
de compreender”.

Atualmente os usos compartilhados e colaborativos dos diversos sites de redes sociais
aglutinam o que se convencionou chamar Web 2.0, gerando midias sociais como Facebook
e YouTube como maiores referéncias. No entanto, a busca ainda se dilui em suas préticas e
determina a légica de relacionamento dos usudrios em geral com a internet, na medida em
que toda informacao, seja “cagada” ou “pilhada’, se motiva pelo interesse de buscar. Tendo em
conta o ambiente escolar, renovar constantemente o interesse da busca é vital para garantir o
envolvimento dos jovens pelo aprendizado e o envolvimento dos professores e gestores pela
consolidagdo do ambiente escolar como importante espago de construgdo do conhecimento.

Em que pese tanta informacgéo disponibilizada por tais midias sociais a partir de diversos
dispositivos tecnoldgicos, cabe ter em mente dois fatores na compreensao dos jovens atuais e os
conteldos que fazem circular na internet: o primeiro corrobora com a tese de que os jovens sao
extremamente conectados, mas muito distraidos. A tese apresentada por Sidnei Oliveira (2014)
compreende um jovem pleno de oportunidades e caminhos, mas com expectativas superesti-
madas em relagdo ao que oferece a realidade. O excesso de informagdes proporcionado pela
conexao em tempo real contrasta com a busca pela realizagao pessoal e profissional, levando-os
as diversas distragdes.

A internet e as midias sociais contribuem para consolidar esse ambiente, mas nao se trata
apenas de saber navegar na rede, pois esta é consequéncia material do excesso informacional
proporcionado pela cultura de massa. A liberagdo do pélo de emissao foi necessaria para pro-
porcionar uma sensacgao de liberdade da capacidade de emitir informagdes, opinides, noticias
e até elaborar negdcios préprios, mas, por outro lado, trouxe desinformacgao gerada por con-
teudos superpostos e/ou conflitivos, traduzidos pela expressao das fake news em tempos de
pés-verdade, especialmente em ambientes de ensino que demandam atengao de gestores e
professores, bem como disposicao e atencao dos estudantes e seus responsaveis. Coloca-se
como tarefa fundamental da escola hoje a capacidade de captar e distinguir tais distragoes,
buscando resgatar valores que formem cidadania, promovendo e evidenciando competéncias
para encarar os desafios do tempo presente.
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O segundo fator tem menos a ver com a internet do que com a for¢a da comunicagao de
massa proporcionada pela midia tradicional, origem e/ou destinacado e consideravel parte dos
conteudos que circulam nas midias sociais. A despeito das definigcdes geracionais se darem em
fungédo da Web, a midia tradicional ainda forja expectativas em relagdo ao mercado de trabalho,
deslegitimando a universidade como espaco de construgdo de iniciativas que incidem no mundo
real, mas apenas de experiéncias que conduzam a este, como a via do empreendedorismo ou
dos cursos livres que levam ao aprendizado de profissoes, por exemplo. Em outras palavras, a
transicdo do Ensino Médio para a Universidade ja se faz com uma compreensao mais consoli-
dada a respeito das expectativas, em relag@o as quais a Universidade apenas consegue reverter
mediante esforgos significativos, isso quando nédo se reforga sua imagem como escoldes de
terceiro grau, que encaminham jovens ao mercado de trabalho sem a devida formacéao critica
a respeito de suas atividades.

A internet aqui aparece como armadilha que desagrega, na medida em que colaboragao
e compartilhamento se traduzem na articulagdo de nds, mas nédo constroem lagos que fortale-
cem relagdes continuas e consolidadas. Exemplos dessa desconstrugdo sdo “canais” de uma
pessoa s6 no YouTube, no Instagram ou Tiktok em detrimento de radios e TVs comunitarias que
articulam grupos e organizagdes em distintos bairros e regides. Nao é possivel negar que haja
pluralidade e diversidade, mas sao relagdes que pulverizam ambientes continuos de aprendiza-
gem e de enfrentamento a desafios no ambito territorial, que poderiam também ser oferecidos
nos espacos das escolas, em articulagdo com comunidades ao redor, proporcionando-lhes
maior e melhor convivéncia, ao invés de reforgar individualidades a partir do uso instrumental
das ferramentas de comunicacao.

Assim, menos que dialogar com o desafio de enfrentar, dominar e lidar com sucessivas novas
tecnologias, a escola necessita investir em processos formativos que compreendam competén-
cias relacionadas a concepc¢oes de cidadania e democracia que se coloquem para capacitar
os jovens hoje, reforcando ambientes de ensino-aprendizagem como espacos de produgao de
conhecimento capazes de apontar caminhos para enfrentar problemas de ordem politica, eco-
ndmica, sécio-cultural, profissional e também comunicacional. A distragcdo nao reside apenas
nos jovens e € preciso estabelecer parametros que estabelecam no¢des de competéncia que N
contem com a contribui¢cdo de todos os elos desse ambiente escolar. <

Os desafios da escola em tempos de convergéncia midiatica, que conduzem jovens do
Ensino Médio para a Universidade, dizem respeito menos a acolher dispositivos tecnoldgicos
que oferegcam aos jovens um ambiente no qual eles se sintam familiarizados e a vontade, do que
poder dar conta de um espago confidvel para lidar com suas inquietudes, buscando caminhos
para conjugar a apropriacao de conhecimentos necessarios para sua formagao e atributos que
lhes permitam enfrentar as proximas fases do seu crescimento, além de suas aproximagdes com
o ambiente profissional.
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A distancia habitual entre professores e alunos no cotidiano escolar no que diz respeito
as habilidades na utilizacdo das ferramentas em torno do ambiente da internet e das midias ]39
sociais se acentua ainda mais diante das possibilidades (e ameagas) em torno da Inteligéncia
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Artificial. As principais ameacas estao relacionadas a automacgéao de trabalhos no dmbito das
atividades em disciplinas diversas que os estudantes sao instados a desenvolver, bem como ao
chamado deep fake, que consiste na utilizacdao de imagens, videos e dudios na caracterizagao
de situagdes ficticias que podem se passar como verossimeis junto a comunidade escolar ou
mesmo a sociedade em geral, em casos de ampla difamacao.

Com adolescentes e jovens envoltos num ambiente digital plataformizado (Poell; Nieborg;
Van Dijck, 2020), busca-se enfrentar o abismo reforgado na relagdo com professores e gestores
através de estratégias e medidas ilusédrias, que ndo partem de uma compreensao mais ampla
sobre potencialidades na relagédo entre Educagdo e Comunicagao a serem enfrentadas em prol
de um ambiente escolar tao acolhedor quanto eficiente.

A ilusdo mais evidente e contagiante é a de tentar jogar no ambiente das novas geragdes
pela acolhida das novas tecnologias como transformadoras, por si, do ambiente escolar e do
incentivo ao interesse pelo estudo. A artificialidade em torno de espacos e instrumentos midiati-
cos, bem como a sedugéo na mobilizagado pela producéo e veiculacdo de conteddos multimidia,
acabam deslocando o foco para a mobilizagcdo dentro de um territério mais familiar aos estu-
dantes, no intuito de conquista-los para um ambiente educacional de entretenimento, mesmo
que superficial, a despeito de construir relagées mais estreitas com os conteudos disciplinares.

Outra ilusdo no sentido oposto é o da proibicao total, seja em relagdo ao uso de celulares
no ambiente escolar, como nas escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro, como no bloqueio
ao acesso as redes sociais por parte dos estudantes das escolas publicas do Estado de Sao
Paulo, respaldados por relatério recente publicado pela Unesco (2023). Os estudantes estdo
suficientemente familiarizados com dispositivos méveis, como celulares e tablets, para construir
relagdes em rede para além do ambiente tradicional, o que acaba sendo prejudicial numa relagao
com professores que se pretende de confianca e troca.

Mesmo diante de nova camada de desenvolvimento das tecnologias digitais, que demanda
nova extensao de conhecimentos na dindmica dos professores, o investimento em debates
envolvendo familias e comunidade deve ser estimulado, visando reforgar o tecido social dos
ambientes escolares nos territérios nos quais atuam, compreendendo o papel que a midia e as
tecnologias digitais em rede e plataformizadas ocupam na conformacgéo de uma sociedade de
controle (Deleuze, 1992), em que a expectativa em torno da escola é se construir como referéncia
de formagéo cidadéa e de despertar vocagdes.

A construgdo de caminhos possiveis para uma educagao midiatica que afete as praticas
pedagdgicas e a légica de aprendizagem nesses processos formativos pode ainda oferecer
subsidios para uma melhor regulamentagdo das midias sociais que possam incidir positivamente
no cotidiano dos jovens hiperconectados, fazendo a diferengca em seus processos formativos
e profissionais.

Uma breve, mas necessaria conclusao

Esse debate em torno do sistema educacional vem sendo feito num ambiente de transi¢cao
qgue nao pode ser deixado de lado: a Leitura Critica dos Meios de Comunicag¢ao surge numa
escola que é pilar da sociedade disciplinar, mas os caminhos da Midia-Educacao vem sendo
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discutidos no @mbito da sociedade de controle, na qual a ideologia perpassa antigos pilares que
serviam de base a uma sociedade pautada em diferentes etapas e espagos.

A internet, as plataformas de midias sociais e a Inteligéncia Artificial se colocam como
componentes de um ambiente no qual adolescentes e jovens - estudantes do ensino superior,
médio e mesmo do fundamental Il - transitam de modo relativamente agil, mas ndo necessa-
riamente eficiente, no sentido de um melhor aproveitamento dos conteudos curriculares, do
desenvolvimento de vocacdes e mesmo da prépria compreensao do funcionamento da midia e
das tecnologias de comunicac¢ao na sociedade atual.

Tanto a juventude quanto a tecnologia precisam ser recontextualizadas: professores pre-
cisam se assumir como jovens ha mais tempo, compreendidos como mentores na relagdo com
potenciais produgdes que envolvam diversas tecnologias em convergéncia midiatica, mas tam-
bém interesses e disposi¢des (educacionais, geracionais, politicas, econdmicas, culturais, dentre
outras) a serem construidas. Esse melhor didlogo com a Comunicagao precisa acontecer se o
ambiente educacional nao deseja se auto-destruir, envolvendo a pertinéncia da atividade labo-
ral num contexto em que a formacgéao deveria reforgar a interdisciplinaridade e contar os atores
pertinentes, sejam professores, educomunicadores ou mesmo gestores. Dada a potencialidade
de regulagéo por parte dos distintos segmentos sociais envolvidos, o campo esta ainda aberto
e ha muito a caminhar.
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