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O que se pensara aqui é a insergao nas teorias da educacao
de uma modalidade de saber que dé conta de situar a possibili-
dade de um estatuto epistemoldgico para a Pedagogia no con-
texto de uma reflexdo que compreenda a sua cientificidade e
sua dimenséo gnosiologica. Ou seja, enquanto teoria do co-
nhecimento dentro de uma forma de reflexdo que aponte para
uma pratica pedagdgica voltada para o concreto das relagbes
sociais. Desta forma, o propésito € fundar um discurso no ambi-
to das teorias sobre a Educagao que dé conta de pensar a Pe-
dagogia como um saber com caracteristicas proprias, principal-
mente quando fundado em postulados e principios de uma filo-
sofia politica em uma expressao e fundamentagao dialética e no
lastro histérico que a fez método de investigacao do ser social.
Percebendo o sujeito politico imerso em contradi¢cdes, porém
sempre a produzir transformacgdes e sempre sendo produzido
por estas transformagoes.

Para se pensar a Pedagogia na sua cientificidade, avaliando a
natureza de seu saber, ndo se se inspirara nos modelos das ci-
éncias experimentais, mas na pratica discursiva desta modali-
dade de saber, no que tem de especifico e original, enquanto
ciéncia social, na sua dimensao politica. E enquanto saber que




busca no fendbmeno da educagao seu objeto privilegiado de in-
vestigagao. Na atualidade, este tipo de trabalho de investigacao
requer uma delicada operacao de resgate nos variados saberes
de conhecimentos instrumentais e de fundamentacado que ofe-
regam ao discurso pedagdgico indicagdes precisas rumo ao
cristalino do seu ser enquanto saber, e rumo ao busilis funda-
mental de seu movimento na forma de praticas do fazer e da
discursividade. Daf a importancia da Linguistica e das Filosofia
da Linguagem. Principalmente, nas versdes mais atualizadas e

' nos autores mais significativos. Para se descobrir que ha uma
Pedagogia muito importante sendo produzida hoje, do ponto
de vista ‘epistemoldgico e que ndo desconhece sua dimensao
politica nem reedita o velho dualismo cartesiano.

Assim, sem elaborar uma reflexao que fale de uma Pedagogia
cartesiana, aponte para a possibilidade de uma episteme em que
a materialidade das relagées sociais seja considerada numa abor-
dagem em que a negatividade dos fenbmenos receba uma lei-
tura dialética e uma compreensao nao idealista do sentido das
contradicoes. Desta forma, aponte os tragos do que seria do
ponto de vista tedrico uma pedagogia nao cartesiana, tanto em
seus aspectos tedricos quanto em seu aspecto pratico. Como
exemplo desta forma de pratica, frise-se a significacao do pro-
cesso avaliativo, quase sempre feito nos modos do cartesianismo,
mesmo quando o conhecimento transmitido se fundamenta em
teorias e principios dialeticos. O movimento do processo da pro-
dugao do conhecimento se vé atravessado por contradigoes que
nao se resolvem na mera discursividade.

E, no sentido da acéo e no sentido da produgéo de teorias, ha
um enorme prejuizo. Como fundamento da argumentagao apre-
sentada, vale lembrar a conhecida maxima produzida no contex-
to do saber dialético: sem teoria cientifica, ndo ha pratica cientifi-
ca. E do contetido desta teoria que é preciso examinar o estatuto
de cientificidade da Pedagogia. Sendo que o processo de avalia-
céo faz parte integral da producéo desta teoria. E, concretamen-
te, avaliar o sentido pratico e I‘_egitimo"'desta modalidade de co-

nhecimento é um dos maiores desafios que se tem a vencer.
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E dele que se podem extrair os ctitérios mais genuinos e origi- -
nais para dimensionar a acdo educativa ¢ do ponto de vista
metodoldgico ter uma acao precisa enderegada aos movimen-
tos de libertagcdo. Principalmente, imbuir a tarefa transformadora
essencial que € construir uma Educacao que, de verdade, edu-
que o povo, em seu sentido mais elementar. Sem se tornar ide-
ologia da doutrinagdo, em que onde a banalidade seja cometi-
da sem nenhum aviso, em nome de causas desconhecidas ou
revestidas de carater pessoal, numa espécie de causa prépria.
Desta maneira, quando se dimensiona o sentido do método mais
apropriado para ser seguido, tome-se aqui a indicagdo de um
pesquisador dialético:

“A dialética em Marx nao é apenas um método para se chegar a
verdade, é uma concepgao do homem, da sociedade e da relagao
homem-mundo”. (Gadotti, 2000, p.19)

Mas veja-se também uma outra vertente. Para isto, & necessa-
rio neste contexto citar aquele que é visto como o simbolo da
Epistemologia contemporanea, Bachelard, e a nogao de obsta-
culo, quando vai se fazer ciéncia. Ele problematiza com muita
simplicidade: :

“Quando se investigam as condigbes psicologicas do progresso
das ciéncias, chega-se rapidamente a convicgéo que se tem de

colocar o problema do conhecimento cientifico em termos de obs-
taculos”. (Bachelard, 1948, p. 15)

Esta nocao é de fundamental importancia no movimento
da produgado do conhecimento cientifico, e sobre ela a compre-
ensao dos procedimentos do fazer ciéncia torna-se mais visivel
e palpavel, principalmente quando esta associada as nogbes de
corte e ruptura, que s&o uma especie de chave para se entender
guando realmente esta acontecendo a producéo de um conhe-
cimento cientifico.

Decorrem assim desta nocao estes termos muito significati-
vos. Portanto, Bachelard introduziu na reflexao epistemoldgica
a nocao de rUp{u'ra e corte, para especificar bem o momento
em que se da o nascimento de uma modalidade de saber de
natureza epistémica. A este autor € preciso recorrer para espe-
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cificar o sentido daquilo que deve ser compreendido como
Epistemologia. Pois ela é histérica e herdeira da dialética. Para
se criarem as condi¢cbes de pensar a Pedagogia no seu estatuto
cientifico, acima de tudo na sua manifestacdo enquanto discur-
so, necessita-se averiguar 0 que se compreende por sujeitos
jogados no trabalho da acéo cotidiana. Imersos em um fazer em
que a aparéncia de um saber que aniquila é indtil. Pois, quando
o sujeito da Pedagogia experimenta uma repeticao que o deixa
exausto, torna-se infeliz e sem perspectiva. E sua agao polltlca e
a de um sujeito imobilizado.

Pode com isto, ac ouvir o discurso pedagdgico, ficar sem sa-
ber 0 gue na verdade significa a Educacéo. Pois ndo vé o fazer
como um possivel acontecer. E, sendo assim, o reino do nado
sentido manifesta e ameaca 0 seu ver e 0 seu ser, pois € desas-
froso pensar o impensavel. Como se situar no turbilhdo da His-
toria? Quais as possibilidade de ser um sujeito livre? A questao é
posta da seguinte forma pelo discurso dialético:

“Nao se trata, portanto, de saber apenas como se passa a dialética
do conhecimento e muito menos de reduzir a dialética da natureza

ao puro conhecimento, como fazia Hegel. Para ele o mundo nao
passava de uma sucessao de idéias”. (Gadotti, 2000, p.21)

Para ele o0 mundo era constituido pelos movimentos do pen-
samento. E as manifestactes do saber e suas repercussdes em
varios matizes repercutiram de forma desfavoravel nos domini-
os do saber pedagdgico. E é desta diversidade que se pode ve-
rificar a maior riqueza presente no cerne do saber de natureza
pedagdgica. Por isto mesmo, é preciso fazer o registro de outras
manifestacdes da pratica pedagdgica com marcagdes
epistémicas distintas da que foi utilizada. Pois a Pedagogia que
Se busca pensar aponta para uma nova era. E inegavel que um
novo ser se manifesta no sujeito da Pedagogia, e uma atengao
especial ao tema da Linguagem e seus efeitos de alcance politi-
co é de facil constatagao. '

E foi assim que na Franga surgiu um frago novo deste saber '
~ que foi chamado e caracterizado como Pedagogia Terapeutlca
Sua maior representante, Maud Mannoni, disse: “Ha quinze anos
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= estudar criangas que muitas vezes se consideravam como
ncuraveis, fui levada a discutir a prépria nocao de debilidade”.
Mannoni, 1977, p.19) — ao estudar casos de criancas débeis
reeducadas através de praticas referendadas em conceitos da
Psicanalise. Sem duvida que também na Psicanadlise ha possibi-
dade de o sujeito da pedagogia refletir suas construcoes tedri-
cas e a produgao do saber pedagégico. O que é pensar a si no
seu ser e na sua pratica cotidiana aberto a toda a uma confron-
2cao com o pensar o0 mundo? Mas sem deixar de pensar a si
com o saber e com a politica. Como possibilidade de tornar-se
um sujeito feliz e alegre com o seu modo de ser.

A fundamentacao dialética da pratica educativa convoca o
sujeito do conhecimento para o engajamento e para a agao. A
necessidade de pensar a natureza deste saber passou a ser a
izrefa singular do pedagogo, que hoje indaga seu saber como
se na indagacao estivesse também uma pergunta sobre o por-
gué deste projeto de ser sujeito do conhecimento. Dai a indaga-
cao como uma referéncia: qual a natureza desta fidelidade na
exaustiva tarefa de agir e compreender qual o significado dessa
praxis? Naturalmente abrangendo o significado da produgao
feorica no projeto de pesquisar se a Pedagogia é ou ndo uma
ciéncia. E ciéncia ou saber? Esta ai um dos questionamentos
de farta fundamentacao epistemoldgica e se inscreve dentro
daquilo que o epistemdblogo chamou de “epistemologias nao
cartesianas”. (Bachelard, 1968, p.111)

Tome-se como exemplio mais um autor da epistemologia. E
pom usar comparagoes para livrar o discurso dos dogmas. Além
de tornar viva uma ocasido de observar as vertentes da episteme
mais praticadas e de maior fundamentacao teérica e filosdfica.
£ preciso repensar 0s espagos, €, para Foucault, espaco é Po-
der. Entao, ¢ preciso repensar o Poder. Assim se expressa o au-
for em um de seus textos, publicado na forma de entrevista em
Microfisica do Poder:

“nosso embarago em encontrar as formas de luta adequadas — nao vira

de ainda ignoramos o que é o poder? Afinal de contas, foi preciso
esperar o século XIX para saber o que era exploragéo; mas talvez ainda




i)

(AT}
-]
L7]
o
[\

(11}
[44]

- U U

E Marx e Freud talvez ndo sejam suficientes para nos ajudar a co-
nhecer esta coisa tao enigmatica, ao mesmo tempo visivel e invisi-
vel, presente e oculta, investida em toda parte, que se chama po-
der”. ( Foucault, 1979, p.75)

E por isto que foi dito ser necessario repensar os espacos.
Pois espaco, para Foucault, também é poder que se associa ao
saber. Por isso € um dos que reinventou a epistemologia e apre-
sentou a Pedagogia como um saber. Sendo saber ou ciéncia, a
guestdo mais urgente de definicao é a compreenséao que a Pe-
dagogia em sua cientificidade é praxis politica e o sujeito da Pe-
dagogia € aquele que se exercita e trabalha com a palavra. Des-
ta forma, o que se delimita aqui é o que fazer para tornar a ques-
tao do ensino e da pesquisa em Pedagogia uma pratica que vise
produzir o sujeito das transformacodes politicas e das mudangas
sociais e morais.

Feitas estas consideracdes, pode-se perguntar como cons-
truir um projeto que dé conta de levar o aluno, enquanto sujeito
do conhecimento, a acreditar em seu projeto de ser pesquisa-
dor e sujeito das transformacdes sociais e politicas. E preciso
uma breve adverténcia, pois, se a formacéo deste sujeito foi muito
marcada pela nogéo de ideologia, ha o risco dos dogmas e da
perda da critica, muito comum em épocas de crise e de muito
obscurantismo. A maneira de pensar decorrente da nocao de
ideologia como um recorte do marxismo pode, em algumas si-
tuagdes, contribuir para um néo querer pensar afravées de outras
modalidades do conhecimento.

Pensando neste referencial, a fundameniacio spistémica da
Pedagogia, frente as contingéncias‘ historicas de uma atualidade
conturbada, exige uma forma de saber gue t=ria que dominar
todos os métodos de investigacdo. numz zosolufa anulacéao de
toda forma de passividade. Nesiz ponio = guestao da pratica
merece um cuidado todo especial. pois o mero situar a proble-

matica em termos de teoria e prafica & o=si=n= insatisfatério para
tal situagédo dentro do rigor que =iz =xio= Pois 2 pratica da leitura
e a pratica da escritura teriam oue s=r m=ramente repensadas.
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Aomndo com issO um outro patamar para se definir 0 conheci-
menio e a aprendizagem. Significando tudo isso uma analise
—r=niosa de todo 0 mecanismo institucional, sua funcéao e seu
compromisso para com toda a sociedade, que sempre deman-
2= saberes que oferecam dire¢gbes mais viaveis e mais legitimas
Dar2 seus movimentos e sua sobrevivéncia.

Tambem uma interferéncia e uma mudanca no ethos do alu-
=0 s3o de importancia indiscutivel. E preciso educa-lo para sa-
Der ouvir e mostrar a ele que uma discursividade inerte é alienante
& mmprodutiva.

Alem de ser desfavoravel a verdade do seu ser. Sendo este
oo de tarefa 0 que se coloca com maiores dificuldades, pois a
Juesiao ética, numa era de nillismo, quase nao encontra resso-
nancia em termos de modo de ser ou em termos de valores.
Mas ¢ preciso que o sujeito do conhecimento atente para a im-
oporiancia de ser fiel a realidade de um acontecimento ou ser fiel
= uma escolha ou ser leal, quando se estabeleceu um pacto de
‘=zldade. Perguntar o que € ser ético ndo deixa de ser perguntar
=00re a verdade de um ser, que enquanto pergunta se desamar-
r= dos dogmas que aprisionam 0 ser que nao vive na falta de
um saber. O sujeito do conhecimento, ao perguntar sobre seu
s=r. pergunta também pelo ser e pela verdade do saber pedag6-
gco. e isso lhe abre incontaveis horizontes.

A colocacao destas indagacdes visa apenas abrir um debate
oue trate da especificidade da Pedagogia, saber fundamental
para 0s tempos desta atualidade atormentada e imersa em con-
Tadicdes de toda ordem. Nas suas variadas manifestagcoes e na
sua multiplicidade, enquanto pratica e enquanto saber de
engajamento politico e social, se caracteriza pelos seus inUme-
rOS COMPromissos sociais, através de veladas promessas de tor-
nar o mundo methor e mais habitavel. O ideal ndo seria exercer
uma acao em torno de um modelo de epistemologia, mas bus-
car fazer o percurso de todos eles, para que o sujeito do conhe-
cimento, principalmente representado no aluno, ousasse ir um
Douco mais na experiéncia do pensar, quando fosse ao encon-
o de uma realidade contraditoria e inusitada.
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Para um fechamento das reflexdes aqui levantadas, ficarao
estas breves indicagbes de Foucault, que j& foi citado em um
momento anterior.

“A questao pertinente a uma tal andlise poderia ser assim formulada:
que singular existéncia é esta que vem, a tona no que se dize em
nenhuma outra parte?”(Foucault, 1995, p. 31-32)

Nao ha como ser a consciéncia do outro, como ja ensinaram
alguns autores. Mas é preciso ficar atento aos acontecimentos,
aquilo que pode num breve instante surpreender. Se a Pedago-
gia aponta para uma pratica epistémica, ndo pode deixar de olhar
a sociedade e buscar compreender sua situagao politica. Sem
este referencial pratico ira imperar, sem ddvida, uma concepgao
do sujeito pensante cartesiano, que nao passara de uma pratica
idealista e ideologicamente comprometida com os interesses dos
dominadores. E do poder de um modo geral.
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' 2 PEDAGOGIA COMO SABER
Este artigo visa formular a possibilidade de um estatuto epistemologico
oara a Pedagogia, apontando na prética pedagdgica o concreto das -
relacbes sociais, buscando fundar um discurso no dmbito das teorias
sobre a Educagéo.
£ um trabalho de investigacdo que procura resgatar, nos saberes,
conhecimentos instrumentais e de fundamentacdo, para descobrir se ha
uma Pedagogia sendo produzida hoje em uma perspectiva
epistemolégica, distante do cartesianismo e conhecedora de sua
dimensao politica.
Considerando as condigbes de pensar a Pedagogia no seu estatuto
cientifico, busca-se averiguar 0 que se compreende por sujeito na agao
cofidiana, para saber o que é um sujeito imobilizado.
A questao central é saber se a Pedagogia aponta para uma pratica
epistémica e se, ao olhar para a sociedade, consegue, compreender sua
responsabilidade politica.

Palavras-chave: Pratica pedagogica; estatuto epistemolégico;
cartesianismo; sujeito imobilizado; politica.

PEDAGOGY AS KNOWLEDGE

This article purposes viewing the possibility of an epistemological statute
for Pedagogy, pointing out, in the pedagogic practice, the concrete side
of the social relationships, searching for the establishment of a speech in
the ambit of the Education theories.

it is an investigation work that looks for rescuing, in knowledge issues,
instrumental and basic knowledge, in order to find out if there is a
Pedagogy being produced nowadays under an epistemological

perspective, far from cartesianism and aware of its political dimension.

Considering the conditions for thinking of Pedagogy in its scientific
statute, we try to ascertain who the subject of the daily actions is so as to
&now what an unmoving subject is. '

The central issue is to know whether Pedagogy is bound for an
=oisfemological practice and if, when looking at society, it is able to
wnderstand its political responsibility.

¥=y Words: Pedagogic practice; epistemological statute; cartesianism;
wmmoving subject; politics.
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LA PEDAGOGIE EN TANT QUE SAVOIR

Cet article entend formuler un statut épistémologique pour la Pédagogie
en indiquant, dans la pratique pédagogique, le concret des rapports
sociaux ; on cherche par la a fonder un discours dans le champ d’action
des Théories de I'Education. Il S’agit d’un travail de recherche qui essaie
de récupérer, dans les savoirs existants, des connaissances
instrumentales et des fondements afin d’'apprendre s'il y a actuellement
une Pédagogie qui est produite dans une perspective épistémologique,
éloignée du cartésianisme et connaissant sa propre dimension politique.
On y analyse le sujet dans ses actions quotidiennes pour saisir ce qu’est
un sujet immobilisé. La thése centrale de I'article porte sur la question de
savoir si la Pédagogie va dans le sens d’'une pratique épistémique et si
cette discipline est en mesure de comprendre la portée de sa
responsabilité politique.

Mots-clés : Pratique pédagogique; statut épistémologique;
cartésianisme; sujet immobilisé; politique.




