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Resumo

Este artigo discute a indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo na
formacao de professores e a contribuigdo dos campos da didatica e do curriculo
nesta discussédo. Para tal efetuo uma revisdo bibliogréfica definindo inicialmente
os trés conceitos para depois efetuar uma confluéncia dos mesmos. Portanto, o
objetivo deste artigo é relacionar ensino, pesquisa e extensao na formagédo de
professores bem como discutir sobre as contribuicbes dos campos da Didatica
e do Curriculo para este debate. Concluo que apesar da indissociabilidade entre
ensino pesquisa e extensao ndo ser uma realidade totalmente presente nas univer-
sidades brasileiras, as investigacbes académicas e praticas de formagédo docente
indicam atualmente varios caminhos para a sua concretizagao, que precisamos
conhecer e praticar nas realidades de formagéo docente.

Palavras-chave: ensino; pesquisa; extensao,; formacao docente.

*Professora Associada da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, UFRRJ. Seropédica, RJ, Brasil. Jovem Cientista
da FAPERJ. <amandaorabelo@ufrrj.br>

29

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sad, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 16 n. 25 p. 29-50 jan./jun. 2021



Amanda Oliveira Rabelo

30

Abstract

This article discusses the inseparability of teaching, rese-
arch and extension in teacher training and the contribution
of the fields of didactics and curriculum in this discussion.
For this, | carry out a bibliographic review, initially defining
the three concepts and then confluence them. Therefore,
the purpose of this article is to relate teaching, research
and extension in teacher training as well as discussing the
contributions of the Didactics and Curriculum fields to this
debate. | conclude that although the indissociability between
teaching research and extension is not a reality that is totally
present in Brazilian universities, academic research and
teaching training practices currently indicate several paths
for its implementation, which we need to know and practice
in the realities of teacher education.

Keywords: teaching; search; extension; teacher training.

1 Introducao

E amplamente difundido na academia brasileira que a Uni-
versidade é composta de trés pilares: o ensino, a pesquisa e a
extensaoo. Contudo, na realidade esta triade nao é uma realida-
de totalmente presente nas Universidades Brasileiras, como de-
monstram as pesquisas de Maciel (2010), Maciel e Mazzilli (2010),
Martins (2016) entre outras, que mostram que cerca de um terco
das universidades (neste caso sao principalmente as universidades
publica) tem as condicdes para atender a este principio por terem
pos-graduacao consolidada, titulacao académica e o regime em
tempo integral dos docentes. Outros autores permitem analisar
que na area de educagao a conquista da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao necessitam que a Universidade esteja
mais aberta as parcerias entre Universidade-escola, a pesquisa em
colaboracao, como as de André (2012), Campelo e Cruz (2016),
entre outras, conforme defenderei na parte final deste ensaio.
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Com relagao a origem do principio, Maciel e Mazzilli (2010)
situam-na a partir da formulacao da idéia da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao visando uma "universidade
publica, gratuita, autbnoma, democratica e socialmente relevante”
pela ANDES, com outras entidades sociais durante o "Férum da
Educacao na Constituinte” durante o periodo de reabertura politica.
A mobilizacao posterior contribuiu decisivamente para a inclusao
deste principio no artigo 207 da Constituicao Federal, consagrando
uma luta histérica dos movimentos sociais em defesa da liberdade
académica e de autogestao. Portanto, Mazzilli (1996) expressa que
o papel social da universidade na construcdo de uma sociedade
igualitaria e democratica requer a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

Maciel e Mazzilli (2010) descrevem que foram feitas varias ten-
tativas frustradas de se retirar este principio da constituicao, por
ferir os interesses econdmicos dos setores publicos e privados
(especialmente dos privados), culminaram no fato de que este
principio foi omitido da LDBEN 9394/96, como parte de uma
politica maior sob orientacao de organismos externos, criando a
figura polémica dos Centros Universitarios (incluo aqui também
no mesmo sentido a criacao da figura dos institutos superiores
de educacado) que abriu o oferecimento de cursos superiores
apenas com ensino, sem a inclusao da pesquisa e da extensao,
sem pos-graduacdes, encurtando o tempo de formacao para
que o estudante retorne rapido ao mercado de trabalho e que se
possa contratar professores horistas, sem dedicagao exclusiva
ou horario integral.

Feita esta contextualizacao historica deste principio, tao breve
que a considero superficial, entretanto considero mais importante
debater outras questdes para cumprir o objetivo de relacionar
ensino, pesquisa e extensao na formacao de professores bem
como as contribuicoes dos campos da Didatica e do Curriculo
para este debate.
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Para dar conta tanto da diversidade dos temas, quanto tentar
elaborar uma sintese dos mesmos, 0 que nao é facil por abordar
temas com vasta possibilidade de andlises, decido abordar: em
primeiro lugar os termos do ensino, pesquisa e extensao nas suas
caracteristicas particulares, embora eu considere que eles sao
sempre indissociaveis; depois efetuarei uma confluéncia dos mes-
mos apontando para as contribuigcdes da Didatica e do Curriculo
sobre arelacdo entre ensino, pesquisa e extensao na formacao de
professores. Espero com esta escolha conseguir unir o esforgo da
diversidade com o da sintese em torno desta discussao.

2 Algumas consideracoes
sobre 0 ensino

Como definir o que € ensino?

Neste sentido, podemos entender "ensino" como um termo
polissémico e ambiguo, que pode descrever um processo que
envolve varios individuos em uma sala de aula, uma ocupacao
ou fungdo, uma pratica social, etc. Para Shulman (1986), ensinar
requer a articulacao entre os conteudos da matéria ensinada, o
conhecimento pedagogico da matéria e o conhecimento curricular.

No dicionario alguns outros sinbnimos sao encontrados como
instrucao, treinamento, educacao, transmissao de conhecimentos,
repreensao, entre outros, mas na realidade estes termos nao sao
sindnimos, dependendo do contexto, da histéria e de outros fa-
tores para serem explicitados e compreendidos. Também podem
ser questionados quem ensina, a quem, 0 qué, em que contexto,
com qual centralidade, etc.

Todas estas questdes dariam para escrever uma ou mais teses
sobre o0 assunto. Mas uma diferenciagdo comumente discutida é
encontrada no livro “Didatica”, onde Libaneo (2013) define as trés
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palavras chaves - educacao, instrucao e ensino - em uma relacao
intrincada os quais sao responsaveis pelo ato de educar. O autor
apresenta a "educacao" como um conceito mais amplo, convergin-
do para a formacgao da personalidade social e do carater, sendo,
portanto, uma instituicao social. Ja “instrucao" estaria relacionada
aformacao e ao desenvolvimento das capacidades cognoscitivas
do individuo, mediante o dominio de certos conhecimentos. Dessa
forma, a instrucao estaria, de certa maneira, subordinada a edu-
cacao, entretanto podemos instruir sem educar ou vice-versa. O
"ensino", por sua vez, € conceituado como sendo as acoes, meios
e condigOes para que acontega a instrucao. Libaneo pontua ainda
que a educacao escolar pode ser chamada também de ensino.

Por outro lado, o termo instrugao é muito criticado por estar
ligado a um tecnicismo, assim como as vezes 0 termo ensino
também é criticado quando associado a uma transmissao de
conteudos de forma acritica como forma de vincular a educacao
com o controle social (critica efetuada, por exemplo, por Macedo,
2012), por isso Pedro Demo (2001) considera melhor substituir na
trilogia ensino-pesquisa-extensao o termo "ensino" por "educacao"
pelo menos para evitar o instrucionismo que nos assola.

Outra questao que se torna crucial para debatermos neste
ensaio é que a Didatica, como um dominio de conhecimento in-
vestigativo, disciplinar e profissional, tem como questao central o
processo ensino-aprendizagem (Libaneo, 2013; Cruz et al, 2017),
ora tendo énfase no ensino, ora tendo énfase na aprendizagem,
embora a forma como o ensino e a aprendizagem sao entendidos
difere de acordo com a tendéncia tedrica que baseia a didatica.
Cruz et al (2014) ao discutir o ensino e os desafios que marcam
o aprendizado da docéncia na parcela de formacao que ocorre
no ambito da universidade, demarcam que o processo de ensinar
incorpora o de aprender de forma indissociavel.

De acordo com o entendimento de Oliveira (1988), Libaneo
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(2013), entre outros, tanto etimologicamente ou historicamente,
a didatica surge como tendo como objeto de estudo o ensino.
Contudo, embora ainda exista um certo consenso, nem todos
os especialistas consideram o ensino como objeto da didatica,
e falar de ensino nao garante que estejamos falando do mesmo
fendmeno até porque o préprio sentido de ensino ganha senti-
dos diferentes, por vezes obscurecido pelo conceito de método,
outras vezes pelo conceito de aprendizagem, com o surgimento
de temas variados de acordo com o tempo, a perspectiva tedrica,
entre outras questoes.

Neste sentido, entendo, conforme explica Roldao (2007), que
a funcao de ensinar nao é simples transmissao de saber, é um
movimento de dupla transitividade e mediacao, de fazer aprender
alguma coisa (o curriculo) a alguém. Por isso, 0 bom ensino, seria
de acordo com Martins (2016), aquele que promove a construcao
de conhecimentos convertidos em capacidade de atuacao, pres-
supondo mais do que aula, mas a promoc¢ao da aprendizagem.

Para finalizar, pontuo aqui uma questao que tem sido muito co-
locada na atualidade sobre o ensino, descrita por Demo (2015):
que o ensino ja é coisa digital, estd na web de modo mais atraen-
te que nossas aulas “mixurucas”, 0 que precisamos € promover
aprendizagens com autoria e autonomia. Assim, o autor também
questiona a aposta do sistema em aula, repasse, sem autoria, sem
pesquisa, pois ensinar sem autoria poderia ser plagio, e o profes-
sor que ndo sabe aprender bem nao conseguiria fazer com que o
seu aluno saiba bem. Uma demonstracado da derrota do sistema
focado nas aulas reprodutivistas e conteudistas, é o fracasso no
IDEB de 2013, até das escolas particulares, que mostra que esta
metodologia n&o tem servido sequer para decorar.

Outros aspectos sobre o0 ensino poderiam ser destacados, mas
deixarei para a parte final deste ensaio.

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sad, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 16 n.25 p. 29-50 jan./jun. 2021



A relagdo entre ensino, pesquisa e extensao na formagdo docente

3 Algumas consideracoes
sobre a pesquisa

Novamente ao olhar no dicionario encontramos uma definicao
de pesquisa como: acao de buscar mais informacdes a respeito
de algo; estudo realizado para aumentar o conhecimento em
determinada area do saber; entre outras.

Mas o termo pesquisa envolve uma infinidade de questdes e
definicbes que estao muito relacionadas ao contexto que se fala,
a historia, a questdes de poder, hierarquias, aos tipos de pesqui-
sa (Ludke e André, 1986), entre outras. Historicamente, desde o
método cientifico até a quebra do seu paradigma a pesquisa era
considerada privilégio de poucos que detinham os saberes e pro-
cedimentos para a sua efetivacao, este pensamento hierarquico
ainda tem grandes repercussoes atualmente, por exemplo, uma
delas é mencionada por Tardif (2002) na valorizacao dos saberes
universitarios frente aos saberes dos professores, Demo (2015)
descreve tal hierarquizacao na queixa de que grandes pesquisa-
dores nao gostam de ensinar, considerando como perda de tempo
de pesquisa, banalizando a formagao discente como mero ensino
e a formacgao discente como dissociada da pesquisa; do outro
lado, face ao habito de ensinar, muitos professores nao conse-
guem se conceber como pesquisadores, até porque acham que
nao dominam os procedimentos rigorosos da pesquisa, ou que
ensino nao inclui pesquisa.

Tal questionamento tem relagcdo com o que destaca Pimenta
(2005) que ha uma valorizacao da pesquisa na universidade frente
ao ensino, mas é preciso questionar que ser um bom pesquisador
nao é garantia de exceléncia no desempenho pedagdgico, ao
mesmo tempo a autora demarca a importancia da investigacao
de situacdes concretas, com base na teorizagao de Névoa (2017)
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e Schén(1995), de uma epistemologia da pratica, da investiga-
cao sobre a formacao continuada, onde o professor-reflexivo
reelabora os saberes e identidades da profissao, pois o exercicio
da docéncia nao se reduz a aplicacado de modelos previamente
estabelecidos, sendo preciso investigar a sua pratica, construindo
saberes-fazeres, efetuando vinculos entre universidade e escola
pela pesquisa colaborativa.

Mas a universidade em geral ndo tem efetuado este papel. Demo
(2001) relata que na pratica a universidade nem sempre reconstroi
0 conhecimento, se efetivando em pesquisa, assim o seu papel
educacional também fica ultrapassado e reprodutivo, pois aprende-
ria de verdade o aluno que pesquisa, 0s outros apenas assistiriam
aulas. Neste ambito, o professor precisa se comprometer com
fazer o aluno aprender (a unido do ensino-aprendizagem), onde
a reproducao hoje em tempos da internet € dispensavel, pois
"informar é questao eletrénica, cada vez mais. Formar é coisa de
professor.” Neste sentido o papel da pesquisa seria fundamental
ao ensino, pois 0 docente nao serve para tirar dividas, mas para
fazer duvidas, assim o autor defende que “todo curso deveria
adotar a pesquisa como "ambiente" da aprendizagem”.

Em outro texto Demo (2015) destaca novamente o poder da
acao através da pesquisa, principalmente a pesquisa-acao, a
teorizagdo da pratica ou a pedagogia reflexiva. A pesquisa na
universidade esta muito centrada no professor quando deveria ser
compromisso também do estudante. A concepcao de pesquisa
como acao € capaz de mudar a proposta educacional, indo além da
perspectiva de pesquisa pretensamente neutra e personalizando a
intervencao comprometida envolvida na mudanca, mas para isso
o professor precisa fazer com que o estudante goste de aprender
e descubra que é atividade significativa para sua formacao, mas
é preciso tomar cuidado com a banalizagao da pesquisa e nao
oferecer aos oprimidos uma ciéncia de quinta categoria, como
critica Paulo Freire.
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Todas estas criticas tem também tido repercussdes opostas,
descritas por André (2001) em uma tendéncia pragmatista imedia-
tista das pesquisa em educacao que tem repercutido em uma pro-
pensao de apoio incondicional aos estudos que envolvem algum
tipo de intervencao aliada com uma critica ao carater académico
das pesquisa produzidas na universidade, supervalorizando a
pratica e desprezando a teoria, tendo como consequéncia também
a diminuicao dos financiamentos e o aumento da sobrecarga dos
docentes com tantas atividades que os subtrai o tempo critico para
a producao intelectual.

Destaco aqui que tal supervalorizagao da pratica e da pesqui-
sa puramente pragmatica, bem como do desprezo pela teoria,
também nao traz consequéncias benéficas para a formacao dos
professores, pois ela continua a separar teoria e pratica, pesqui-
sa, ensino e pratica, entre outros aspectos que precisamos unir
€ ndo separar.

4 Algumas consideragoes
sobre a extensao

Paulo Freire em seu livro "extensdo ou comunicacao?” (1983)
embora nao trate da extensao universitaria, nos auxilia por efetuar
uma analise critica da palavra extensao que em seu campo as-
sociativo se encontra em relacao significativa com transmissao,
entrega, doagado, messianismo, mecanicismo, invasao cultural,
manipulacao, etc., ndo correspondendo a um que-fazer educativo.

Pedro Demo (2001) também efetua uma critica ao termo “exten-
sao", descrevendo que este termo nao existe nas universidades
europeias, pois consideram que garantir a sociedade acesso ao
conhecimento é o que se espera delas. A extensao seria a ma-
-consciéncia da universidade porque inventa vinculagoes sociais
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compensatorias, por nao conseguir trazer o desafio social e da
cidadania para dentro da proposta curricular, por nunca ter sido co-
locada em pé de igualdade na trilogia, além de mais recentemente
estar muito associada com a tentativa de obter fontes adicionais
de recursos (encobrindo a faléncia do Estado), ou voluntarismo
(por exemplo ele cita os amigos da escola, hoje talvez poderiamos
citar o "mais educacao”), estando a servigo do sistema economi-
co, ou do seu carater compensatério” (por exemplo o programa
“universidade solidaria”).

O autor (idem, 2001) defende uma outra "extensao", pois a
extensdo nao deveria nem se chamar assim por nao ser algo
“acessorio”, por ser algo que nao deveria estar fora da organiza-
cao curricular, pois a cidadania deveria ser a “alma do curriculo”.
Se nao for algo curricular seria funcao da politica social publica e
nao da universidade, que tem a funcao cientifica e educacional.
Universidade nao é “assisténcia social”, o social na universidade
é a "politica social do conhecimento" que garante a sociedade
0 acesso a capacidade de manejar conhecimentos, se destina
a confrontar-se com a desigualdade social, o pensar e intervir, a
cidadania, a redistribuicdo de renda e poder. Um exemplo seria
trazer a capacitacao de professores da rede escolar como parte
curricular do curso de educacao, e nao um curso de extensao,
assim, os futuros professores também aprenderiam conectados
com a pratica.

Para Martins (2016) a extensao é uma intervencao sobre a
realidade que retorna numa dinamica de retro-alimentacao do
ensino e da pesquisa, precisando estar voltada para as classes
dominadas e ndo em uma perspectiva assistencialista atendendo
aos interesses da classe dominante, efetivando-se no carater
praxico da educacao.

E l6gico que existem varios programas de extensao que, con-
forme defende e demonstra Siveres et al (2013), contribuem no
processo de aprendizagem significativo dos estudantes de gradu-
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acao, assim como associam-se aos conhecimentos indissociaveis
a pesquisa e ao ensino, articulando teoria e pratica, promovendo
solugdes inovadoras, até porque o processo de aprendizagem
engloba todo o sistema social, e amplia/modifica as questoes
de tempo, espaco e de processo de aprendizagem, devendo a
extensao ser compreendida como comunicagcao, emancipagao
dos sujeitos, de acordo com a relagao efetuada deste termo por
Paulo Freire (1983), em uma perspectiva dialégica.

Neste sentido, considerando a indissociabilidade dos termos
ensino-pesquisa-extensao, efetuaremos a seguir correlagcoes sobre
0s mesmos e as contribuigoes da didatica e do Curriculo.

5 As contribuicoes da
Didatica e do Curriculo
sobre a relacao entre ensino,
pesquisa e extensao na
formacao de professores

A primeira questao que aponto com uma das principais contri-
buicbes atuais de Didatica e do Curriculo sobre a relagao entre
ensino, pesquisa e extensao na formacao de professores é a
necessidade de parcerias entre universidade e escola basica
que se efetivam em projetos que relacionem pesquisa-ensino e
extensao. Alguns autores defendem tal estratégia, como: André
(2016); No6voa (2017); Zeichner (2010); Pimenta (2005); Ludke
(2009); entre outros.

A parceria universidade e escola tem sido exaltada porque
varios estudos constatam a distancia entre a formacao inicial e a
realidade encontrada nas escolas e a lacuna entre teoria/pratica,
formacao/trabalho. Tal distancia representa fortemente a falta da
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indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao nas universida-
des e torna necessaria a busca por romper com este ciclo.

Na maioria das vezes tal parceria universidade-escola tem se
constituido especialmente pela dinamica dos estagios curriculares
na formacao inicial de professores (na interacao entre estagiarios,
professores regentes das escolas e professores da universidade),
que sao vistas enquanto mediacao entre ensino, pesquisa e exten-
sao. Mas esta nao é a Unica forma e nem sempre esta relagcao tem
se dado como efetiva parceria, muitas vezes sendo uma parceria
de servico, burocratica, pela concretizacao de convénios, quando
deveria se promover uma parceria de reciprocidade onde a escola
tivesse uma verdadeira parceria com a universidade e sentisse
que tem um compromisso na formacao dos futuros professores
contribuindo para o processo de profissionalizagao docente, o que
acontece em varios paises do mundo, mas que no Brasil ainda é
fragilizado. Alguns desafios se apresentam aos estagios como a
dificuldade das supervisdes dos estagios serem efetivas, as con-
dicoes de recepcao pelas escolas dos estagiarios, 0 compromisso
formativo, as diversas concepcodes de estagio, a pouca importan-
cia que é dada ao estagio, o pouco investimento em programas
de estagio, a falta de formacao dos professores para receberem
estagiarios, entre outros.

Ludke (2009) identifica que embora haja um debate consistente
em torno da necessidade de aproximacao dos dois loci principais
de formacao de professores (universidade e escola), ainda persiste
um abismo grande entre eles, que dificulta o intercambio de sabe-
res nesses espacos. E nesse sentido que projetos de pesquisa, e
extensao, que envolvam universidade e escola, no esforgco conjunto
de parceria entre os professores da universidade e os da escola
basica, sao importantes, de modo especial para o desenvolvimento
dos cursos de licenciatura e para a melhoria da docéncia tendo
no estagio o elo principal entre esses dois universos.

Venho aqui apontar que 0os meus projetos sempre concretiza-
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ram a indissociabilidade do ensino-pesquisa-extensao, tendo que
cadastra-los como pesquisa, como extensao e como ensino. Na
pesquisa-acao que realizei com discentes da disciplina pratica
de ensino e com professores das escolas (Rabelo, 2019a) que
os recebiam confirmo que a maioria dos docentes gostavam de
receber estagiarios e os apontavam como auxiliares e alguém
que pode trazer inovagdes, mas também existiram outros que
tinham uma visao negativa do estagiario. Nesta pesquisa, ressalto
a necessidade de se refletir sobre a relagao teoria e pratica, para
nao cair no tecnicismo de achar a teoria como mais importante,
nem cair no risco do praticismo que tanto difunde aos estagiarios
que “na teoria € uma coisa, na pratica é outra", desconhecendo
qual a teoria que esta por traz de cada tipo de pratica, tendendo
a imitacao, manutencao do status quo, perpetuacao das praticas
existentes e uma negacao das inovagoes. Tal dilema ainda esta
presente de forma forte na realidade educacional, na realidade
dos estagiarios (que sofrem com a chegada no estagio principal-
mente pelo medo dos representantes da escola da avaliagao do
estagiario), também esta presente nos cursos de formacao de
professores que por vezes desmerecem as disciplinas praticas,
valorizando as tedricas, sem efetuar uma integragao da teoria com
a pratica, o que a parceria universidade-escola proporcionaria.
Para resolver esta problematica apresento na pesquisa sobre
estagio (Rabelo, 2019a) duas questdes que precisam ser refle-
tidas: a necessidade de efetuar um movimento de repensar e
reformular as disciplinas de estagio nas Universidades e cursos
superiores de formacao de professores; a necessidade de uma
maior articulacao das parcerias institucionais e individuais (que
normalmente se concretizam em projetos de ensino-pesquisa e
extensdo), tornando parceiras as instituicbes de formacao inicial
docente (universidade, faculdade, escolas normais, etc), a escola
onde se realiza o estagio (neste sentido, efetuei um levantamento
de docentes que desejam receber estagiarios) e, até outras ins-

41

Paidéia: . do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sad, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 16 n.25 p.29-50 jan./jun. 2021



Amanda Oliveira Rabelo

42

tancias de acolhimento, em prol de uma melhoria na formagao
docente em um movimento de tornar o estagio um momento de
reflexao da pratica e da vida do estagiario.

Neste sentido, lembro uma das maximas freireanas de que
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (Freire, 1998, p. 25), assim demarco que o estagiario
tem muito a aprender com o docente e os/as discentes da escola,
mas o docente também tem muito a aprender com o estagiario,
e o docente universitario com os estagiarios e os docentes das
escolas, em uma postura de continuos “estagiarios da vida e
aprendizes da pratica docente”, conforme preconizado por Lima
(2008, p. 203). Neste sentido, concordo com a expressao ‘profes-
sor reflexivo’, cunhada por Schén (1992), e com a valorizacao do
professor-pesquisador de sua pratica, com as discussdes acerca
dos saberes docentes de Tardif (2002) que os docentes das es-
colas tém, porém nao é possivel esquecer que uma reflexdo sem
a pesquisa teorica contextualizada em uma base politico-episte-
moldgica, pode gerar um praticismo ou individualismo, conforme
indicam Pimenta e Lima (2005-2006), por isso a necessidade de
interligacéo da pesquisa, ensino e extensao.

No Brasil além das estratégias de pesquisa-acao, pesquisa-
-colaboracgao, pesquisa-formacao, rede de formacao e a exten-
sao, o PIBID também é analisado como uma destas iniciativas
que contribuem com uma melhor formacao docente, por vezes
compreendido como projeto de ensino, outras vezes considerado
como atividade de ensino, pesquisa e extensao, que promove a
efetivacado de uma parceria Universidade-escola (Campelo e Cruz,
2016). Todas estas iniciativas visam a indissociabilidade entre teoria
e pratica na formacao inicial (ressaltando a dificuldade dos futuros
professores em estabelecerem-na) e continuada dos docentes,
utilizando narrativas, reflexées partilhadas, como forma de valorizar
0s saberes docentes, 0 que acontece principalmente pela relacao
com os professores experientes/reconhecidos (Névoa, 2017) e

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sad, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 16 n.25 p. 29-50 jan./jun. 2021



A relagdo entre ensino, pesquisa e extensao na formagdo docente

com os professores supervisores que interligam teoria e pratica,
promovendo o intercambio da universidade-escola, a articulagao
entre pares, a valorizacao do professor, da escola, dos saberes
docentes, da escola e da universidade com espaco de formacao.

Assim, defendo que o cotidiano e as experiéncias vividas e
narradas dos diversos espacostempos de formacao de profes-
sores sejam tomadas como centrais na formacao, enfocando a
relevancia das narrativas que habitam os cotidianos da profissao
docente, analisando sobre os processos pelos quais nos tornamos
professores, o0 que no caso docente se torna peculiar porque o
professor tem concepgdes prévias sobre o que é ensinar por ter
vivido uma socializagao prévia na escola. Tudo isso é fundamen-
tal para se pensar os curriculos, a didatica, os conhecimentos e
questionamentos identitarios comuns a formacao docente, bem
como para refletir sobre as redes de conhecimento e subjetivida-
des, parcerias, cotidianidade na relacao universidade-escola, bem
como a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao.

A indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao nao deve estar
presente somente na formacéao inicial. A formacao continuada
também carece de, como defende Névoa (2017), trazer a profissao
para dentro das instituicoes de formacao, em uma efetiva parceria
universidade-escola, especialmente porque muitas das tentativas
de formacao continuada e pesquisa-acao, colaboracao sao expe-
riéncias temporarias e que enfatizam a universidade como lécus
de formacéao, ao invés de efetivarem uma real parceria, que Novoa
(2017) situa como acontecendo prioritariamente nas escolas. Tais
formacoes as vezes sao solicitadas pelas secretarias de educagao
para serem realizadas fora do horario do trabalho, outras vezes
ficam a critério dos préprios docentes que buscam as mesmas
por vontade prépria, por vezes tendo dificuldade em conciliar por
nao terem dispensa de carga horaria de trabalho para realizarem
formacobes e por estas serem alocadas prioritariamente no seu
horario de trabalho, o que é aumentado no caso dos docentes
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dos anos iniciais e da educacao infantil que muitas vezes tém o
seu horario letivo completo.

Para que exista uma formacao docente de qualidade, confor-
me advoga Noévoa (2017), é preciso que todos os envolvidos
construam juntos uma proposta de acao/formacao, podendo até
ser de iniciativa da Universidade, mas, demandando negociacao
de poderes e interesses, reconhecimento de igualdade, mesmo
direito a fala e as decisbes, proporcionando o protagonismo dos
diferentes atores, bem como uma maior divulgacao dos resultados
e a necessidade de recursos (como bolsas) e/ou compensacoes
(como liberagao de tempo), aspectos que os bons projetos de
ensino-pesquisa e extensao precisam buscar promover.

Outro aspecto relacionado com a formacao continuada e que
tem sido discutido atualmente sdo as consideracdes sobre o
inicio de carreira docente. Tardif (2002), assim como Marcelo
Garcia (1999), Huberman (2000), Esteve (1995), Névoa (2017),
Zeichner (2010), Rabelo (2019b), entre outros, abordam a im-
portancia da fase inicial na carreira enquanto fase critica, de
aprendizagem intensa, de socializacado, choque com realidade,
confronto, rito de passagem, de aprendizagem de normas e
hierarquias internas, descoberta dos alunos reais, que por ve-
zes leva ao abandono da docéncia e/ou ao que Esteve (1995)
denomina de mal-estar docente.

Tenho investigado (Rabelo, 2019b), portanto, os programa de
inducao profissional no mundo e no Brasil (em especial o programa
Residéncia Docente do Colégio Pedro Il), enquanto programas de
apoio aos professores em inicio de carreira (com a mentoria, tutoria,
supervisao), com base em varios autores que discutem a questao,
como Marcelo Garcia (1999), Zeichner (2010), Névoa (2017), entre
outros. Tais programas também sao efetivados geralmente em
projetos de ensino-pesquisa e extensao. Verifico a importancia
destes nesta fase crucial da carreira docente, entretanto no Brasil
estes programas ainda sao rarissimos, o que € aumentado pelo
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fato dos professores mostrarem que tém pouco tempo para se
dedicar ao préprio desenvolvimento profissional.

Uma das iniciativas existentes & descrita por Fontoura (2017) na
forma de Residéncia Pedagdgica efetivada na vertente de extensao
universitaria para egressos da instituicoes e professores interes-
sados em discutir suas praticas docentes, como possibilidade de
ressignificacdo dos seus dilemas e com base nos principios da
Justica Social (ZEICHNER, 2010), sem enfatizar a crenca da supe-
rioridade da universidade em face da escola basica e promovendo
uma real colaboracao de didlogo entre pares. Cabe destacar que
esta residéncia & bem diferente da atual recém divulgada pelo
governo federal.

Abordar formacao docente traz a necessidade de repensar a
formacao para o magistério articulando os conhecimentos pro-
duzidos na universidade e os saberes desenvolvidos pelos pro-
fessores em suas praticas. Como Tardif (2002) aponta, até agora
a formacao dos professores tem sido disciplinar e aplicacionista,
dominada por conhecimentos produzidos em uma redoma de
vidro, aplicados de forma superficial no estagio, efetivando, ainda
hoje na minha opinido, uma visao tradicional da relacao teoria e
pratica, que valoriza a primeira em detrimento da segunda, a pes-
quisa em detrimento do ensino e extensao. Esta visao hierarquica
acaba por negar saberes aos professores, negar que eles sejam
efetivos formadores de professores parceiros da universidade
tanto na formacao como na pesquisa, compreendendo que 0s
professores detém conhecimentos.

Isso é confirmado, mais recentemente, por Gatti (2010) que
analisou os cursos de Pedagogia de 2001 a 2006 e confirmou que
eles ainda tém uma formacao de carater mais abstrato e pouco
integrado ao contexto concreto onde o profissional-professor vai
atuar, o que acontece tanto nas disciplinas consideradas tedricas
como nas praticas, bem como na fragmentacao entre ensino-
-pesquisa e extensao. Além disso, ela conclui que a maior parte dos
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estagios envolve atividades de observacao, nao se constituindo
em praticas efetivas dos estudantes de Pedagogia nas escolas.

Iniciativas que diferem da Residéncia Pedagdgica que o governo
tenta implementar, medida que tem sido avaliada negativamente
principalmente por ser uma forma de fornecer mao-de-obra barata
para as escolas (ainda sem formacao) e por associar tal residéncia
aBNCC (que tem sido alvo de criticas pelo estreitamento curricular
e associacao com as avaliagcoes de larga escala). Além da utilizacao
incorreta do termo residéncia, de acordo com as consideracoes
de Novoa.

Tardif (2002) realca outro ponto que considero crucial para uma
formacao e profissionalizacdo docente onde acontecam projetos
de pesquisa-ensino-extensao com efetivas parcerias e, conse-
quentemente, uma formacao de qualidade, que é a necessaria
unidade da profissao docente, acabando com as “lutas" entre os
professores, que eu tanto questionava quando era professora da
educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, pois
trabalhava uma carga horaria maior e recebia um salario menor
do que os outros docentes dos anos finais do ensino fundamental
e do ensino médio. Sé considero possivel acabar com essa "luta”
se acabarem as hierarquizacdes entre os saberes e consequente-
mente entre os docentes, tanto salariais, como de carga horaria,
como de estatuto, entre os professores da educacao infantil, anos
iniciais do EF, EM e universitarios. Cito neste caso a realidade de
Portugal, onde tais diferencas ndo sao tao grandes, principalmente
entre os professores das escolas (exceto os universitarios), que
nao tem diferenciagdo nenhuma de salario, desde a educagao
infantil até a secundaria. Deste modo percebo que isso é viavel e
deveria ser apregoado.

E preciso tomar cuidado também com a critica da formacao
universitaria que tem ensejado um desejo de que ela seja ligada
somente ao meio escolar. Zeichner (2010) demonstra que nos EUA
tais projetos tém desarmado a preparacao de professores oferecida
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pelas Universidades e expandido rotas alternativas independentes
para ensinar. Ressalto que a formacéao de professores nao pode
passar a ser uma instancia de reproducao das praticas existentes,
nem somente ter um forte componente teérico. Ao contrario, a pes-
quisa, 0 ensino e a extensao precisam ser vinculadas as condi¢oes
reais da profissao, promovendo um olhar critico e pratico reflexivo,
com estagios com maior espago e tempo e parcerias efetivas.

Por essa razao ressalto que os professores universitarios tam-
bém precisam fazer pesquisas e reflexdes sobre suas préprias
praticas, inserindo os professores das escolas como produtores
de saberes especificos ao seu trabalho, integrando-os tanto
nas atividades de formacao quanto de pesquisa, promovendo
que sejam professores reflexivos (na concepcao de Schoén),
que integrem teoria com pratica na sua praxis. Assim, é preciso
desenvolver o que Noévoa (2017) chama de "Casa comum” e o
que Zeichner (2010) denomina "terceiro espaco” que pode ser
entendido como formar-se dentro da profissdo, em um local onde
nao exista hierarquia na formacao de professores, onde existam
verdadeiros projetos interligados de pesquisa-ensino e extensao
que estabelecam efetivas parcerias entre escola, universidade,
governos, pais de alunos, professores universitarios e do EB,
etc. Por isso, a indissociabilidade pesquisa-ensino-extensao é
um pressuposto para formacao de docentes de qualidade, tanto
inicial como continuada, que efetue uma formacao que tenha
como tema de discussao a pratica pedagdgica enquanto praxis
que relacione teoria e pratica.

Para além da formacgao de professores, outra questao que é
crucial para se discutir em projetos de ensino-pesquisa e ex-
tensdo é a necessidade de debate coletivo para a formulacao e
implementacao de politicas curriculares. No entanto atualmente
a formulacédo da BNCC foi fortemente criticada principalmente
por nao ter significado este momento de parceria, bem como da
supressao das diversidades regionais, locais e pessoais, e da

4’7

Paidéia: . do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sad, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 16 n.25 p.29-50 jan./jun. 2021



Amanda Oliveira Rabelo

48

associacao da BNCC com as avaliagdes de sistema, reduzindo o
curriculo escolar aquilo que é mensuravel, entre outros aspectos.

Outros focos de pesquisa-ensino-extensao podem ser as tema-
ticas atuais, como as discussdes sobre: o sistema de ciclos e a
progressao continuada; a avaliacao de sistema; a reflexao sobre
as consideracdes atuais sobre as culturas; entre outros. Com o
objetivo de desenvolver sempre projetos de pesquisa, ensino e
extensao a partir da pratica pedagdgica do professor.

6 Conclusao

Considero que ao relacionar ensino, pesquisa e extensao na
formacao de professores bem como trazer as contribuicoes atuais
dos campos da Didatica e do Curriculo para este debate, efetuei
uma sintese das discussoes sobre os conceitos bem como das
tematicas que podem auxiliar para uma indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensao na formagao docente, promovendo
uma maior articulacao teoria e pratica nesta formacao, tanto inicial
como continuada.

Quero destacar que os estudos apontam que grande parte das
pesquisas académicas tomam como ponto de partida questoes
tedricas (Siveres et al, 2013), e muitas vezes continuam sobre elas
sem as relacionar com a pratica, isso demonstra que a indissocia-
bilidade entre ensino-pesquisa e extensao ainda nao foi alcancada
nas universidades. Como a relacao teoria e pratica € uma das
tematicas mais discutidas tanto pela area da didatica como pela
area de curriculo nos cursos de formacao de professores, isto
demarca a importancia destas areas na promocao de uma relagao
mais integrada entre o0 ensino-pesquisa e extensao.

Destaco aqui a afirmacao de Saviani (1984) da interdependéncia
entre ensino e pesquisa, pois somente um ensino soélido podera
sustentar pesquisas relevantes. Somo a extensao a estes aspec-
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tos, pois na formacao de professores sé um ensino sélido, e que
estabeleca uma relacao entre teoria educacional e pratica docente
e escolar, podera sustentar pesquisas relevantes e que tragam
melhorias para a realidade educacional.
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