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Resumo

Neste artigo, propbe-se pensar o encontro da pedagogia social e da psicologia na
educacgéo nao-formal. Para tal, parte-se das definicées de educagéo formal, informal
e nao-formal, bem como do percurso histérico da pedagogia social como ciéncia
aplicada. Em seguida, utiliza-se o exemplo do trabalho da ONG Corpo Cidadao que,
hé dez anos, desenvolve atividades artisticas socioeducativas, salientando os possi-
veis efeitos do trabalho sobre os educandos/sujeitos participantes.
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Introducao

Pretende-se, aqui, pensar algumas contribuicbes da psicologia

a pratica da educacao social, promovendo um dialogo entre esta e
a pedagogia social. Diante disso, inicialmente, situou-se a educa-
cao social como modalidade educativa caracteristica da instancia
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nao-formal. Para tal, fez-se a distingao entre educacao formal, infor-
mal e ndo-formal, para, em seguida, descrever brevemente o per-
curso histérico da pedagogia social como ciéncia social aplicada,
destacando-se os paises mais envolvidos nesse processo histérico
e culminando em especial atencéo ao caso do Brasil.

Para promover o encontro entre as referidas ciéncias, apre-
senta-se o exemplo do trabalho realizado pela ONG Corpo Ci-
dadao, que desenvolve o projeto Sambalelé, de arte-educacao
social, vigente em Belo Horizonte ha dez anos. Tal trabalho, pau-
tando-se pelo encontro entre arte, pedagogia social e psicolo-
gia, significa um exemplo oportuno para se tratar das possiveis
contribuicdes desta ultima para a pratica da educagao social; ao
mesmo tempo, sao sugeridas reflexdes passiveis de contribuir para
0 atendimento da crescente demanda de sistematizacdo de cons-
trucao de metodologias no suporte das praticas socioeducativas,
bem como na formacéo de educadores sociais.

Trés instancias da pratica
educativa: informal, formal e
nao-formal

Pode-se dizer que a educacao surge a medida que se institui a
cultura — que inclui conhecimentos, crencas, arte, leis, moral,
costumes e quaisquer outras capacidades e habitos adquiridos
pelo homem como membro da sociedade.

A educacao, portanto, objetiva capacitar o individuo para vi-
ver em grupo e comunicar-se. Nessa concepgao, encontra-se
difusa, em todos os mundos sociais, entre as incontaveis prati-
cas do compreender, do apreender e do aprender. A pedagogia
vem realizando, desde sua constituicado como ciéncia, a tarefa
de discriminar os campos da educacao vigentes na cultura, com
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base na referéncia aquele que se educa, ao agente educador e
a situacao ou ao espacgo no qual se situa o processo educativo.

Hoje se concebe a educagdao como vivenciada em trés ins-
tancias, com distincdes e delimitacoes preservadas por linhas té-
nues que as distinguem e as entrelacam: sao as instancias infor-
mal, formal e nao-formal.

Segundo Afonso (1992, p. 86), “a educacao informal abrange
todas as possibilidades educativas, no decurso da vida do indi-
viduo, construindo um processo permanente e nao organiza-
do”. Portanto, os agentes socializadores, de modo principal, mas
nao exclusivo, encontram-se na familia, no meio social e nos
meios de comunicacdo em massa.

As instancias formal e nao-formal comungam o atributo da
organizacao e sistematizacao e, consequentemente, o carater
metodico. A educagao formal, portanto, ocorre no seio dos es-
tabelecimentos escolares; requer tempo, aprendizagem de con-
teudos, habilidades e competéncias especificas, resultados e
avaliagbes regulados por normas decorrentes da administracao
competente, visando a obtencao de graus e titulos. Em suma,
por educacao formal entende-se o tipo de educacao organiza-
da com determinada sequéncia proporcionada pelas escolas.
(AFONSO, 1992)

A educacao nao-formal, por sua vez, conta com objetivos ex-
plicitos de aprendizagem ou formacao, apresentando proces-
sos educativos diferenciados e especificos. Entretanto, ela se
realiza fora do marco institucional da escola, rompendo com
muitas das determinacdes que caracterizam esta ultima. Trata-
se de uma instancia na qual se rompem as paredes, com escas-
so limite legal e burocratico, favorecendo a maior capacidade
de adaptacdo a mudancas de forma possivelmente mais habil,
flexivel, versatil e dinamica que na instancia formal. Concluindo
com Trilla (1993, p. 57),
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a educacao nao-formal é o conjunto de processos, meios e insti-
tuicoes especificos diferentemente desenhados em funcéo de ex-
plicitos objetivos de formacgao ou de instrugao, que nao sao dire-
tamente dirigidos a provisao de graus préprios do sistema educativo
regular.

Atualmente, localiza-se no seio dos projetos sociais geridos
por acoes governamentais, Nndo governamentais e pela parceria
entre ambos. Suas acbes sdo direcionadas a criangas, jovens e
adultos em situacado de exclusdo social, e seus objetivos visam
contribuir para a formacéao integral do individuo, objetivando pro-
mover o crescimento pessoal, a consciéncia da cidadania e,
muitas vezes, a possibilidade de sua (re)insercdo na sociedade.
E nesse ambito que ela se denomina educacao social, calcada
em acdes que objetivam a formacao para a vida e, muitas vezes,
ligada a programas de prevencao a criminalidade. Nao raro, sao
acoes direcionadas a tentativas de retirada dos individuos das ruas,
das drogas, dos furtos e roubos, da prostituicao e do proprio écio
e, ainda, do resgate da auto-estima por meio da oferta de recur-
sos para que se desenvolvam sentimentos de autovalorizacao.

Para tal, utilizam-se conteudos e recursos criados e recriados
ao longo dos processos, agregando-se variados objetivos no
ato de educar, podendo informar, provocar emocdes, fazer os
educandos sonhar ou leva-los a criar algo novo em qualquer
campo das ciéncias, das artes, ou do dominio do corpo, ou da
politica. Gohn (2005, p. 104) acrescenta:

A educacao ndo-formal tem sempre um carater coletivo, passa por
um processo de agao grupal, é vivida como praxis concreta de um
grupo, ainda que o resultado do que se aprende seja absorvido
individualmente. O processo ocorre a partir das relacdes sociais,
mediadas por agentes assessores, e é profundamente marcado por
elementos de intersubjetividade a medida que os mediadores de-
sempenham o papel de comunicadores.

As acbes sao realizadas por meio de recursos oriundos da
cultura e do lazer: cultura popular, tradicdo, esporte, jogos e
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brincadeiras, pratica artistica, natureza e até mesmo conteu-
dos cientificos, organizados em espacos especificos, constituin-
do metodologias proprias e mutaveis.

Cabe afirmar que a educacao nao-formal nao significa uma
solugcdo, mas uma complementacao as formas de educacao,
configurando um modo de educar voltado para os interesses e
necessidades peculiares dos educandos e realizado em ambien-
tes adaptados a estes, suas culturas e seus meios sociais. Além
disso, caracteriza-se por praticas educativas calcadas na partici-
pacao por escolha dos sujeitos, constituindo ofertas de carater
nao obrigatodrio, buscadas pelos educandos que desejam fre-
quentar os projetos socioeducativos.

Desse modo, a educacao social vem se configurando como
um modelo de educacao nao-formal e como uma instancia
educativa, atualmente considerada objeto de estudo em varias
ciéncias, mas, sobretudo, na pedagogia social.

A pedagogia social: percursos
e objetos de estudo

Pode-se dizer que o0 nascimento da pedagogia social, como
ciéncia social aplicada, localiza-se na Alemanha. Segundo
Fermoso (1994), o termo surge em meados do século XIX, cita-
do por Karl F. Mages, embora a precisao de seu conteudo seja
atribuida a Adolf Diesterweg, entre 1849 e 1850. Mas Paul Natorp
(1854-1920) foi quem mudou a referéncia individualista da pe-
dagogia para uma referéncia social e comunitaria, defendendo
que a educacao se efetua, de fato, em trés esferas: familia, esco-
la e sociedade. Natorp foi o primeiro alemao que tentou elabo-
rar uma teoria sobre a educacao social.
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Apos a Segunda Guerra Mundial, as caréncias resultantes do
conflito foram amenizadas pela implementacdo do Estado de
Bem-Estar Social, forma de organizagdo politico-social em que
o Estado assume a protecao, a defesa social e a organizacao da
economia, objetivando melhorar a vida diaria e prover seguran-
¢a ao individuo, por meio de politicas e programas de governo.
Nesse momento, ocorreu a profissionalizacdo dos especialistas
do trabalho social, passando estes a receber as denominacoes
de educadores sociais e pedagogos sociais. A partir de entao, o
percurso dessa ciéncia social aplicada se desenvolveu com ca-
racteristicas especificas em varias regides do mundo.

Segundo Caro (2004), na Franca surgiu como tentativa de solu-
cao para as necessidades sociais por meio de acoes organizadas
em quatro areas: animacao sociocultural, inadaptacao social,
educacao de adultos e formacao na empresa. Na Italia, apesar
de nao ser uma das especialidades mais cultivadas, é compre-
endida como ciéncia da educacao social num sentido mais pro-
ximo ao da educacao informal. Nos paises anglo-saxoes, de-
senvolveu-se por meio de uma tendéncia assistencialista, visan-
do proporcionar ajuda material, social e cultural as pessoas, € a
integracao. No que se refere a Espanha, cabe destacar que a
pedagogia social foi incluida no plano de estudos da secao de
Pedagogia da Universidade de Madrid, em 1944.

Quando se busca a sistematizacao da educacao social nos
paises em desenvolvimento, pouco é encontrada, apesar de sua
ampla presenga em iniciativas com finalidades diversas. Na Amé-
rica Latina, a pedagogia social é adotada e regulamentada como
profissao no México, na Argentina, no Chile e na Venezuela; en-
tretanto, o pais de maior referéncia na area € o Uruguai.

No Brasil, seu desenvolvimento como ciéncia € recente, uma vez
que as praticas de educacao social sistematizadas datam de cerca
de quatro décadas. O crescimento da demanda de atuacao, bem
como do numero de profissionais atuantes nessas praticas, clama
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por estudos e produgdes tedricas capazes de orientar as agoes
educativas na instancia nao-formal, cada vez mais organizada
institucionalmente.

Ainda no Brasil, desde as décadas de 1960-1970, associacdes
civis sem fins lucrativos, provenientes de igrejas, partidos politi-
cos e universidades, realizavam trabalhos sociais com as popu-
lagcbes menos favorecidas, principalmente no que tange a edu-
cacao e aos direitos humanos. Na maioria das vezes, entretan-
to, tratava-se de programas ou campanhas de alfabetizacéo de
adultos. Nesse periodo, destacam-se as acdes de Paulo Freire
na educacao popular, mediante a constituicao de método de
alfabetizacao politizador direcionado aos oprimidos.

Entretanto, foi nas décadas de 1980-1990 que a educacao
social ganhou maior relevancia no Pais. Um conjunto de fatores
contribuiu para maior valorizagcdo dessa instancia da pratica
educativa: o esgotamento do Estado de Bem-Estar Social oriun-
do da alteracado do processo de acumulacédo do capital, geran-
do o aumento do desemprego e o inchaco das camadas popu-
lares desprovidas de recursos financeiros e de acesso a servi-
cos; 0 apelo da midia e a participacao da sociedade civil; a mi-
gracao de acdes nao governamentais do papel de militancia de
0oposicao ao governo para a busca de alianca com este, em prol
de solucdes de interesse coletivo; a participacao de organismos
como a ONU e a Unesco e de estudiosos na definicao das ne-
cessidades basicas da aprendizagem,' abrangendo conteudos
tedricos e praticos que ampliam o campo da educagao para outras
dimensobes além da escola; o consequente respaldo da Lei
n. 9.394/96, ao dispor,2 em seu artigo 12, que a educacao abran-
ge processos formativos ocorridos em diferentes lugares, inclu-
sive nos movimentos sociais e nas organizacbes da sociedade
civil, extrapolando os limites da escola.

Uma pedagogia social faz-se necessaria para dar conta dos
novos paradigmas instituidos, a fim de atender as demandas e

" Documentos elaborados
na Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para To-
dos, ocorrida na Tailandia
em 1990: “Declaracédo
Mundial sobre Educagéo
para Todos” e “Plano de
Acdo para Satisfazer as
Necessidades Basicas de
Aprendizagem”.

ro

“Art. 1° A educagao abran-
ge 0s processos formati-
vos que se desenvolvem
na vida familiar, na con-
vivéncia humana, no tra-
balho, nas instituigoes de
ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e
organizagoes da socieda-
de civil e nas manifesta-
coes culturais.” (Lei n.
9.394, de 20 de dezembro
de 1996)
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necessidades dos novos sujeitos sociais trazidos a luz pelas trans-
formagodes ocorridas apos a democratizacao do Pais e inscritos
na Constituicao Federal de 1988: a populacdo indigena, os re-
manescentes quilombolas, a populacéo rural, a mulher, a crian-
ca e o adolescente, o idoso, o0 preso, a populacao de rua e as
pessoas com necessidades educativas especiais.

Desse modo, hoje, no Brasil, se delineia uma nova forma de
educacao menos tedrica e mais pratica, essencialmente coletiva e
de carater interdisciplinar: a educacao social. Esta, situada no cam-
po da educacao nao-formal, fundamenta-se, teoricamente, na
pedagogia social, concebida como ciéncia normativa que se arti-
cula com outras areas do conhecimento, como a sociologia, a
antropologia e a histéria da educacéo. Tal interdisciplinaridade
justifica a existéncia de diversas categorias de trabalhadores atuan-
tes nas diversas praticas: desde os que se reconhecem como
animadores sociais os profissionais de formacao superior, pre-
dominantemente os psicélogos e os assistentes sociais.

A psicologia, em razao de sua grande contribuicdo na area do
comportamento humano e da linguagem, bem como de seus
estudos sobre as possibilidades de trabalho com o desenvolvi-
mento cognitivo, afetivo e emocional, esta cada vez mais pre-
sente nas questdes sociais. Na educacao social, especificamen-
te, o psicélogo tem muito a contribuir nos planejamentos e ela-
boracao de projetos, na construcao de politicas publicas, na for-
macao de educadores, no apoio psicologico e, sobretudo, no
enfrentamento de situacdes por parte tanto do educador como
do educando, por meio da escuta e da palavra como interven-
cao. Sob esse aspecto, Gohn (2005, p. 106) afirma:

Os procedimentos metodoldgicos utilizados nos processos da edu-
cacao nao-formal estdo pouco codificados na palavra escrita e bas-
tante organizados ao redor da fala. A voz ou vozes, que entoam ou
ecoam de seus participantes sao carregadas de emocoes, pensa-
mentos, desejos, etc. Sao falas que estiveram caladas e passaram a
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se expressar por algum motivo impulsionador (caréncia socioe-
conbmica, direito individual ou coletivo usurpado ou negado, pro-
jeto de mudanca, demanda nao atendida).

Ao se expressarem, 0s sujeitos/atores acionam seus codigos
culturais aflorando emogdes contidas em suas subjetividades. O
acolhimento de demandas, a escuta e a oferta da palavra podem
apontar novas escolhas e saidas para esses sujeitos, que, muitas
vezes, apresentam sintomas em seus processos de aprendiza-
gem, bem como no estabelecimento de suas relagbes sociais.

A natureza da educacao nao-formal, caracterizada, por um
tempo distinto do da escola, pela flexibilidade, pela relativizacao
de resultados, dentre outros fatores, permite maior aproxima-
¢cao das peculiaridades dos educandos, bem como a constru-
cao de atividades capazes de oferecer oportunidade para que
elaborem algumas de suas questdes ao longo do proprio fazer,
durante o processo educativo. E com base nessas caracteristi-
cas da educacao nao-formal que a psicologia se vé convocada
a participar nao com objetivos clinicos ou ortopédicos das difi-
culdades de aprendizagem particulares ou coletivas, mas como
conhecimento agregado, participante na construcao e na anali-
se da pratica cotidiana.

Projeto Sambalelé: um
modelo de participagcao da
psicologia na educacao social

O projeto Sambalelé, de arte-educacao social, foi criado em
1998 pelo Grupo Corpo Companhia de Danca, responsavel por
sua idealizacdo, coordenacao e gestao, por meio de recursos
provenientes das Leis de Incentivo a Cultura. Em 2000 criou-se
a ONG Corpo Cidadao, que passou a ser, desde entao, gestora e
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proponente do Sambalelé, atendendo, hoje, cerca de 450 crian-
cas, jovens e seus familiares. Atua em trés comunidades de Belo
Horizonte e da Regiao Metropolitana (nas Vilas Nossa Senhora de
Fatima e Fazendinha, situadas no Aglomerado da Serra, e na pe-
riferia da cidade de Ibirité), em parceria com outras instituicoes e
sob o patrocinio de instituicbes publicas e privadas.

O objetivo com o projeto® é promover oportunidades educativas
e de desenvolvimento humano por meio da arte-educacao, respei-
tando os diferentes codigos culturais, ampliando o universo de co-
nhecimentos das criangas e dos jovens, estimulando a autonomia
e resgatando valores tais como ética, afeto, solidariedade, auto-es-
tima e sensibilidade. Os trabalhos direcionam-se, principalmente,
para o crescimento fisico, emocional e intelectual, bem como para
a transformacao do potencial dos educandos em competéncias
pessoais, sociais, cognitivas e produtivas.

Sao oferecidas oficinas de arte-educacao (danca, musica, ar-
tes plasticas, confeccao de instrumentos musicais) nas trés uni-
dades, ao longo da semana (de 22 a 62), durante os turnos da
manha e da tarde. E para os maiores de 16 anos, também, sao
oferecidas, anualmente, vagas para cursos pré-profissionalizantes
nas areas de cenotécnica e de pesquisa em figurino e moda, além
da participacao em grupos experimentais de danca e musica. Para
os jovens a partir de 18 anos, ha possibilidades de participagao
profissional no projeto, mediante o Programa de Formacao e
Contratacao de Jovens monitores de arte-educacao.

Como parte da metodologia, todos os anos inicia-se com a
eleicdo, por parte de todos os educandos, de um tema transver-
sal que permeara as atividades durante todo aquele periodo. Ao
final do ano, os trabalhos e discussoes sobre esse tema sao tra-
duzidos em coreografias, musicas e material visual, produzidos
pelas criangas e jovens, 0s quais passam a compor um espeta-
culo cénico-musical apresentado nas comunidades e em algu-
ma casa de espetaculos, em Belo Horizonte.
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Os educandos tém entre 6 e 18 anos de idade, e muitos che-
gam ao projeto por indicacdo ou sugestao dos profissionais da
educacao formal e/ou dos Conselhos Tutelares. Grande parte
apresenta sintomas relacionados a dificuldade de aprendizagem
escolar e ao comportamento. Registram-se queixas originarias
das escolas quanto a dificuldade de aprendizagem dos conteu-
dos curriculares, precariedade na leitura e escrita, analfabetis-
mo funcional, bem como quanto aos atrasos e faltas nao
justificadas, alto indice de repeténcia, ou ao desinteresse, des-
respeito em relagao aos professores e funciondrios, brigas e
outras manifestacoes de violéncia.

A maior parte dos educandos pertence as aglomeragdes de
excluidos, sujeitados a falta de acesso aos servicos publicos, cul-
tura, lazer e oportunidades, expostos a banalizagao da violéncia e
aos ditames da midia vinculada a cultura de massa. Esta Ultima,
definida por Moran (1967) como um produto tipico da sociedade
pos-industrial, resultante de uma dialética producao/consumo e
gestada artificialmente no contexto da industria cultural, que nega
de modo dialético a cultura do impresso e a tradicao, desinte-
grando-os em prol da universalizacdo de temas determinados.

Quanto a equipe de educadores, esta € formada por artistas
(musicistas, dancarinos e artistas plasticos), monitores, assisten-
tes, auxiliares de servicos gerais e psicologos presentes em to-
das as unidades de trabalho. Conta, ainda, com a equipe de
coordenadores, produtores, secretarias, administradores e
pedagogos que nao atuam diretamente nas comunidades.

A metodologia de atuacéo dessa instituicao de educacao so-
cial tem como referéncia o movimento acao-reflexao-acao
(embasado na teoria de Paulo Freire), por meio de encontros e
reunides de discussao do cotidiano e conversacao, estudo e
criacdo, que sao revertidos em novas praticas. A pedagogia da
roda* é praticada diariamente, entre os educandos e educado-
res, na qual a fala é privilegiada e a troca é consequéncia.

4 Construida pelo antropélo-
go e educador popular Tiao
Rocha (criador do Centro
Popular de Cultura e De-
senvolvimento — CPCD),
inspirada na teoria de Pau-
lo Freire: “O CPCD é uma
organizagao nao governa-
mental, sem fins lucrati-
vos, fundada em 1984, em
Belo Horizonte/MG, com o
objetivo de promover edu-
cagao popular e o desen-
volvimento comunitério a
partir da cultura, tomada
como matéria-prima de
acao institucional e peda-
gdgica. Para tal, o CPCD
vem desenvolvendo proje-
tos que ja se tornaram re-
feréncia de qualidade,
exemplo de desenvolvi-
mento sustentado e alter-
nativa eficaz naimplemen-
tacao de politicas pablicas
e sociais. Iniciados em
Curvelo, vérios projetos do
CPCD est&o sendo introdu-
zidos em outras regioes de
Minas Gerais (Vale do Sao
Francisco e Vale do
Jequitinhonha), dissemi-
nados para outros estados
(Espirito Santo, Bahia, Sao
Paulo e Maranhao) e pai-
ses (Mogambique e Guiné
Bissau).” Disponivel em:
www.cpcd. org.br. Aces-
so em: 3 nov. 2007.
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Dai se colhem grandes resultados, que sao balizados em al-
guns indicadores elencados pela equipe de profissionais e descri-
tos num documento denominado “Proposta Politico-Educativa"
(PPE), que vem sendo construido desde 2006, ao longo das reu-
nides e discussdes. Sao definidos como indicadores: apropria-
cao, coeréncia, cooperacao, cuidado pessoal, cuidado
ambiental, protagonismo, eficiéncia, criatividade e oportunida-
de. Esses indicadores sao analisados com base nos registros
produzidos pelos educadores, 0s quais sdo expressos em rela-
térios mensais das vivéncias cotidianas nas unidades.

A equipe de psicologia € convocada a promover o dialogo en-
tre o projeto e a comunidade, familiares e demais equipamentos
sociais diretamente ligados aos educandos. Além disso, oferece
apoio a pratica diaria dos educadores, discutindo casos ou rea-
lizando intervencbes nas acdes dos educandos. Com base nos
conhecimentos tedricos da psicologia, em especial da psicana-
lise, pratica-se a escuta e a observacao dos educandos durante
as atividades, na relacdo com seus produtos artisticos, na rela-
cao com outros educandos e nas relagcdes peculiares que esta-
belecem com os educadores. Além disso, oferta-se a experién-
cia da expressao artistica, que é estimulada a ser ressignificada
pela palavra.

Algumas vezes o trabalho com a arte permite uma fala nado
verbal, nao raro enderecada aos sujeitos construidos e idealiza-
dos pelos educandos: os educadores. Sua interpretacao e aco-
Ihimento podem significar intervencdes capazes de produzir efei-
tos nos sintomas dos educandos. Tais sintomas, muitas vezes,
se encontram presentes nas ja referidas queixas oriundas das
escolas que frequentam e, muitas vezes, se encontram explici-
tados de outras formas, nas acbes que esses educandos mani-
festam no cotidiano do projeto.

Algumas experiéncias vém demonstrando efeitos da pratica
artistica na estimulacao de habilidades basicas essenciais ao
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aprendizado, mas também se constata que tal pratica, quando
dirigida para esse intuito pedagogico, favorece, também, a ela-
boracdo de questbes subjetivas responsaveis por verdadeiros
entraves nos processos educacionais e relacionais dos sujeitos.
Isso ocorre, por exemplo, quando uma crianga que nao conse-
gue se alfabetizar, na educacao formal, é capaz de aprender a
ler partituras musicais no projeto e evoluir sua leitura aos niveis
de complexidade das pecas de Mozart. Ou, ainda, quando uma
crianga, que atua na escola e em casa com comportamentos
agressivos direcionados a professores, colegas e familiares, é
capaz de, no projeto, dividir a autoria da pintura de uma tela,
de ensinar passos de uma coreografia a um educando com
maiores dificuldades e despedir-se do educador com um forte
abraco. Seria a arte a responsavel pela fluéncia desses proces-
sos cognitivos e relacionais dessas criancas? Ou seria a instan-
cia subjetiva alcancada pela pratica artistica?

Na bibliografia referente a pratica artistica, muitas vezes, sao
citados alguns efeitos pedagdgicos dessa pratica. Sao exemplos
a estimulacdo e o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matema-
tico, a ampliacdo da atencdo concentrada e difusa, o desenvolvi-
mento dos aspectos psicomotores e linguisticos, e, ainda, os efei-
tos socializadores inerentes ao carater coletivo da maioria das ati-
vidades. Mas pouco, ou quase nada, se refere aos possiveis efei-
tos produzidos no sujeito, que muitas vezes escapam ao olhar do
educador que se propde a trabalhar com esse material.

A psicanadlise analisa o fazer e a pratica artistica pressupondo o
sujeito. Em decorréncia desse principio, a participacao nas ofici-
nas do projeto significa, também, atuar num espaco de subjetivacao,
0 que possibilita enderecamentos por parte do sujeito e, desse
modo, a oportunidade de construgoes e elaboragbes passiveis
de ocorrer.

Assim considerando, torna-se possivel pensar que as ativida-
des artisticas sejam utilizadas na educacgao social com objetivos
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que extrapolem as questoes pedagodgicas e possam atingir ins-
tancias até mesmo terapéuticas num sentido que favorega a apren-
dizagem e a relacao com o outro; ou até mesmo atuar sobre ques-
toes subjetivas que se mostrem relacionadas a alguns sintomas/
problemas diagnosticados nos estabelecimentos educacionais
formais ou na convivéncia social cotidiana. Esses sintomas, en-
tretanto, podem estar localizados em questdes emocionais das
criancas e dos jovens, e nem sempre sao percebidos dessa forma.
O fato talvez se deva as dificuldades em favorecer essa
atencdo durante as atividades escolares calcadas num mode-
lo inevitavelmente organizado em tempos e modos fixados em
objetivos e resultados esperados. Também pode ocorrer pela ca-
réncia de olhar e atencao as peculiaridades dos sujeitos, por parte
da familia, em decorréncia dos diversos atravessamentos que se
apresentam, muitas vezes, nessas relacoes. Por exemplo, a ca-
réncia de tempo dos pais para estarem com os filhos em casa,
seja em razdo de extensas cargas de trabalho, ou de alcoolismo,
abuso do uso de drogas, violéncia domeéstica, dentre outros.

Nesse sentido, Tizio (2003, p. 76) esclarece:
Los educadores necesitan un tiempo para desarrollar su tarea, para
pensar, para entender, para dar un tiempo a los tiempos de la
educacion de cada sujeto. Son condiciones necesarias para que su

accion — es decir, su oferta — permita inscribir la particularidad del
sujeto produciendo efectos de promocidn y no de cronificacion.

A prética artistica como instrumento de trabalho na educacéao
social, certamente, ndo seria a solugdo dos problemas educacio-
nais e relacionais, mas as possiveis contribuicbes dessa pratica
para a solucao de muitos deles, sobretudo os originados nas
questbes emocionais, devem ser salientadas. E exatamente
no que se refere a esse aspecto que se percebe uma caréncia
de atencao a andlise dos efeitos da pratica artistica sobre al-
gumas questdes subjetivas das criancas e dos jovens, tantas
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vezes responsaveis por grande numero de diagndsticos de fra-
casso escolar, crescente nas escolas brasileiras.

Tratando-se do papel da psicologia e, sobretudo, da psicana-
lise, na educacgao, pode-se pensa-las a servico das dificuldades
individuais presentes nos processos educacionais: aquilo que
nao corresponde ao esperado, de acordo com o método, a di-
datica, o ambiente, a oferta. E, com referéncia ao uso da arte na
educacao, se pensado sob o amparo desse suporte cientifico,
pode promover efeitos nos sujeitos que apresentem situacdes
diversas de dificuldades na aprendizagem, no desenvolvimento
e/ou na conduta, as quais contribuem para o reforco da situa-
cao social de exclusado desses sujeitos.

Portanto, as caracteristicas do modelo nao-formal presente
na educacao social permitem trabalhar com o material artistico,
com base nas orientacoes da pedagogia, da pedagogia social e
da psicologia, em prol do desenvolvimento cognitivo e emocio-
nal dos educandos. Alcancam-se, muitas vezes, desse modo,
objetivos sociopedagdgicos, por meio do estimulo ao desen-
volvimento de competéncias e habilidades, bem como se con-
segue intervir em sintomas que contribuam para as dificuldades
nas aprendizagens e nas relagées sociais. Configura-se, assim,
uma oportunidade educativa capaz de promover o desenvolvi-
mento pessoal e o social, pressupostos basicos para a conquis-
ta ou a reconquista da cidadania.

Destarte, a experiéncia do projeto Sambalelé significa uma
pratica de educacao social realizada por meio da arte, em que
a psicologia € convocada a contribuir com saberes teoricos e
praticos; estes, por sua vez, dialogam com outros saberes rela-
tivos as demais ciéncias da educacao, principalmente a peda-
gogia social, visando a uma pratica educativa ampla que privi-
legie o desenvolvimento peculiar de cada sujeito e de todo o
grupo social. Tal pratica vem sistematizando-se ao longo de
dez anos, o que demanda, cada vez mais, o0 estreitamento do

1135

Paidéia r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum. e Soc., Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 5 n. 5 p. 101-118 jun./dez. 2008

‘ revista_paidéia2009Correcoes.pmd 115 15/10/2009, 17:22



Libéria Neves

116

Paidéia r. do cur. de ped.

‘ revista_paidéia2009Corregoes.pmd

dialogo entre os aportes tedricos cientificos e a pratica, em prol da
construcao de novos conhecimentos em torno dessa pratica
educativa particular e situada.

Gohn (2005, p. 107) conclui:

Sistematizar a metodologia contida nos processos de interacao/
aprendizagem dependera de nossa capacidade, enquanto educa-
dores, de entender os sujeitos pensantes/falantes no interior dos
processos sociais em movimento, nas organizacoes, etc. Para tan-
to, é muito importante que saibamos escutar ndo apenas as falas,
mas também os siléncios que acompanham ou interrompem aque-
las falas. Ou seja, devemos desenvolver capacidades e habilidades
no campo da linguistica e buscar captar os conteldos motivacionais,
ideoldgicos, bem como emocionais/cognitivos. Mergulharmos no uni-
verso da cultura torna-se tarefa tdo importante como entendermos o
contexto socioeconémico dos grupos em estudo.

O trabalho requer um constante didlogo entre a equipe de
educadores e familiares, e, se possivel, a inclusdo de profissio-
nais da educacao formal diretamente ligados aos educandos.
Desse modo, a educacao nao-formal se situard ndo como uma
solucao para os problemas de aprendizagem e desenvolvimen-
to de muitos dos jovens brasileiros, sobretudo os excluidos, mas
ensejando uma complementacado capaz de contribuir, por meio
de seus objetivos e metodologias, para uma educacao efetiva e
transformadora.
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SOCIAL PEDAGOGY AND PSYCHOLOGY: POSSIBLE DIALOGUES IN NON-
FORMAL EDUCATION

In this article we discuss the meeting of social pedagogy and psychology in
non-formal education. We begin with the definitions of formal, informal, and
non-formal education, and examine the historical background of social pedagogy
as applied science. Next, we use the example of the work of the NGO Corpo
Cidad&ao, which has for the past ten years been developing social-educational
artistic activities, emphasizing the possible effects of the work on the participating
students/subjects.

Key-words: Social pedagogy. Psychology. Psychoanalysis. Informal education.
Formal education. Non-formal education. NGO Corpo Cidadao.

PEDAGOGIE SOCIALE ET PSYCHOLOGIE: DES DIALOGUES POSSIBLES DANS
LEDUCATION NON FORMELLE

L’article réfléchit sur la rencontre entre la pédagogie sociale et la psychologie
sur le plan de I'éducation non formelle. Tout d’abord, on considére les concepts
d’éducation formelle, d’éducation informelle et d’éducation non formelle; on
tient également compte du parcours historique de la pédagogie sociale en tant
que science appliquée. Ensuite, on examine le travail développé par 'ONG
Corpo Cidadao (Corps Citoyen) qui développe des activités artistiques
socioéducatives depuis 10 ans tout en privilégiant les effets possibles de ce
travail sur les éleves/ sujets participants.

Mots-clés: Pédagogie sociale. Psychologie. Psychanalyse. Education
informelle. Education formelle. Education non formelle. ONG Corpo Cidado.
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