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Editorial

Caros educadores

Trazer a publico um novo ndmero da Revista Paidéia € sempre
motivo de grata alegria - pelos desafios vencidos, pela relevancia
dos artigos recebidos, suas reflexdes, e, principalmente, pela
contribuicao que trazem ao pensamento educacional.

A ideia deste volume Reflex6es sobre a didatica: do “ensinar
tudo a todos” (Comenius) as metodologias ativas do século XXI
foi dar voz a autores que discutissem as relagdes pedagdgicas do
ensinar e aprender em diferentes niveis,ao longo da histéria eno
contexto da escolarizagdo moderna e contemporanea.

A perspectiva desta tematica foi ampliar a compreensao e as
discussdes dos contextos educativos - historicos e atuais - bus-
cando refletirsobre a didatica como um processo que mobiliza um
conjunto de recursos; sobre as diretrizes que norteiam as politicas
educacionais; sobre o trabalho e a formacao docente; ou seja, a
producao didatica da experiéncia dos modos de ensinar e apren-
der nas diversas modalidades educativas e suas relacdées com o
tempo e seu contexto politico, social e cultural.
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O ano atipico de 2020 que desafiou a educacao e seus agentes
aresponderema emergéncia da pandemia da Covid — 19 ,gerando
dificuldades e profundas transformacodes na realidade das experi-
éncias pedagdgicas, mereceu, também, a atencao deste volume
da Revista Paidéia. A producao académica, suas problematizacoes
e reflexdes, quer sejam no ambito das politicas publicas ou da
pratica pedagogica,se tornam referéncias vivaspara os desafio-
senfrentados pela educacao.

Com a assinatura da Professora Angela Dalben, Secretaria de
Educacao de Belo Horizonte, apresentamos o ensaio Relagao
familia x escola em tempos de pandemia, que relata o cotidiano
da rede municipalde educacao em Belo Horizontena pandemia da
Covid — 19 e as diretrizes adotadas pelo poder publico na relacao
com os alunos e suas familias.

Teodoro Adriano Costa Zanardi e Mateus Henrique Fonseca
Duarte,no artigo Educacao escolarizada: igualdade e direito
a diferenca, trazem a problematizacao do direito a educacéo,
considerando indiferenca das escolas em relacao aos seus dife-
rentes sujeitos e ao direito comum de acesso, aprendizagem e
permanéncia nas instituicoes escolares.

Dos autores Débora Cristina Alves da Silva e Daniel Santos
Braga, apresentamos Educacao e imigracao contemporanea
no Brasil: um siléncio bibliografico (?), que realiza uma revisao
sistematica sobre o tema da educacao escolar e imigragao con-
temporanea na agenda de pesquisa em educacao no Brasil.

Em A constituicao dos campos da Didatica e do Curriculo:
aspectos historicos e tendéncias tedricas, Amanda Rabelo
apresenta uma revisao bibliografica sobre a constituicao dos
campos da Didatica e do Curriculo, abordando os seus aspectos
histéricos bem como as tendéncias atuais. Ressalta que a cons-
trucaocurricular e didatica no Brasil e no mundo nao € neutra,e
se constituiu, historicamente, como uma arena de disputas de
tendéncias, objetivos e interesses diferentes.
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Graziela Trindade, no artigo O campo educacional e a didatica
entre os anos de 1950-1960: o que diz a literatura, discute o lugar
da Didatica na literatura educacional, identificando a relevancia que
esta assume no Brasil a partir das décadas 1920/1930, por meio
dos estudos pedagdgicos. Detecta o avanco destes estudos nas
décadas seguintes onde o debate politico em torno da democra-
tizacao da escola e da luta em prol da escola publica, difundido
pelo escolanovismo, se tornaram terra fértil para a Didatica.

Em artigo sobre A pedagogia de projetos: sua origem e sua
trajetoria, Ainara Pinheiro Costa estuda as raizes da Pedagogia de
Projetos, analisando como estas podem e devem se projetar no
trabalho com projetos, no ambiente escolar. Compara as propos-
tas de John Dewey e Johan Friedrich Herbart, que representam,
respectivamente, a Escola Nova e a Escola Tradicional.

O artigo que finaliza essa edicao é da autoria de Julia Félix Aze-
redo e se intitula A escola é a casa: pandemia e ensino de Arte
na educacao infantil, caminhos para uma educacao afetiva.
Consta de um relato da experiéncia dessa professora de artes,
em tempos de ensino remoto. Assim, discute os impactos que
o distanciamento social tem gerado nas criancas e como a Arte
pode ser ferramenta de expressao e aproximacao afetiva.

E esse o panorama abrangente e qualificado que a Revista
Paidéia tem a satisfacao de partilhar com seus leitores.

Boa leitura!

Profa. Dra. Maysa Gomes
e Comissao Editorial da Revista Paidéia

Faculdade de Ciéncias Humanas, Sociais e da Satide
Curso de Pedagogia - Universidade FUMEC
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Relacao familia x escola
em tempos de pandemia

ANGELA IMACULADA LOUREIRO DE FREITAS DALBEN'

Resumo

O texto aborda a relagdo Familia e Escola em tempos do Covid-19, quando as
escolas suspenderam as aulas e fecharam suas portas em todo o mundo. Um
grave problema fica patente diante desta situacéo inusitada, porque de um lugar
de protecéo das criancas e adolescentes, a escola se transforma em lugar de
risco a disseminagdo do virus. A escola se muda para os lares das familias que
nao estavam preparadas nem para a nova realidade vivida com o fechamento
de todas as atividades socioeconémicas das cidades, exceto as essenciais. A
familia é chamada, entéo, a se organizar para cuidar da educagéo escolar de
suas criangas e adolescentes. Este cenario provocou inimeros problemas que
sdo salientados no texto, que ndo tem a pretenséao de respondé-los, mas suscitar
reflexées importantes na perspectiva de encontrar saidas para a construgdo de
um novo modelo de relagdo familia x escola.

Palavras-chave: Relagdo familia x escola. Covid-19. Pandemia.

* Angela Dalben, Secretaria Municipal de Educagao de Belo Horizonte, doutora em Educagéo e professora aposentada
da Universidade Federal de Minas Gerais, onde foi Diretora da Faculdade de Educacdo e Pro-reitora de Extensé@o. Atua
como pesquisadora do GAME - Grupo de Avaliagao e Medidas Educacionais da Faculdade de Educacéo da UFMG, nos
seguintes temas: didética, formagao de professores, avaliagao escolar, conselho de classe, Escola Plural. Publicou
livros e inameros artigos na area educacional.
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Introducao

Estamos vivendo um tempo sem precedentes na histéria mun-
dial. Um contexto paradoxal frente as divergéncias politicas, eco-
ndmicas e sociais porque esta em jogo a vida humana, o maior
valor sem duvida. Obitos pelo mundo e pelo Brasil ultrapassam
as centenas de milhares e a sociedade aguarda ansiosamente
os avancgos cientificos em busca de uma vacina. E grupos de
pesquisadores, em todos os cantos do planeta, ocupam-se desta
busca demonstrando a importancia da ciéncia em nossos tempos,
mas com a urgéncia que exige a quebra das fronteiras politicas.
Desemprego, mortes, auséncias, violéncia doméstica, abusos e
tensao sao vividos dia a dia e os numeros, graficos e curvas que
aparecem nos telejornais assustam e impactam cada um que tenta
se cuidar permanecendo em casa em isolamento ou distanciamen-
to social. Total incerteza quanto ao futuro e uma espera inquieta
pelo retorno a vida normal. Ou ao falado “novo normal”.

Mas, aimportante realidade do virus, ensina a humildade. Ensina
que ninguém sabe ou tem certezas das coisas, porque ninguém
na atualidade viveu ou experimentou algo semelhante. A neces-
sidade de desenvolvimento da solidariedade e da colaboracao
trazem possibilidades de melhores momentos no enfrentamento
das situacoes rotineiras da vida. E a alegria de termos de volta
essas atitudes e valores, traz também alento para os maus dias
de tantas perdas, dramas e tristezas.

E a escola nao esta desvinculada de tudo isso. Nao é um uni-
verso fechado, isolado, a parte.
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Relagdo familia x escola em tempos de pandemia

Desafios para a educacao

A escola dentro da casa

Educacao se adquire e se faz por meio das interacdes entre as
pessoas. Esta presente nas relagoes sociais, inserida num cam-
po de disputas de interesses, influéncias, liderancas que lutam
por poder e autoridade. EDUCAR-SE € adquirir um modo de ser
e estar no mundo. E esse processo de educar-se significa, com
toda a certeza, o ponto fundamental da constituicdo das nossas
sociedades. Constituicao das mentalidades, dos valores, da ética
social e dos modos de ser e estar no mundo e com as pessoas.

ESCOLA E FAMILIA sao instituicdes sociais. Mas cada uma se
auto-organiza e produz regras proprias. Cada uma tem sua forma
de educar e ensinar, ttm modos proprios de se organizar e definir
0 que é ou nao importante nos projetos de vida dos sujeitos. Os
conteudos ensinados nestas instituicdes, embora complementa-
res, tém naturezas diferentes na construgcao do ser social e no pro-
cesso de desenvolvimento dos sujeitos, cidadaos para 0 mundo.

A casa em tempos de pandemia: o papel da familia

Tudo mudou! O que era uma rotina diaria virou um quebra-
-cabecas. Quem pode ou nao pode sair? Quem faz ou nao faz
a comida? Quem compra? Ha dinheiro para compra? Quem
trabalha? Quem consegue trabalhar com tanta gente em casa? E
as criancas? Agora todo mundo junto e misturado. Para alguns,
isso era um desejo. Agora virou uma realidade. Isso esta sendo
bom? Quais as dificuldades dessa nova realidade? Quem ou
0 que esta ocupando os quatro cantos da casa e do espago
doméstico? Sao perguntas diarias e que fazem pensar sobre o
momento e a nova realidade.

13
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E essa realidade das familias nao esta sendo facil. Os quartos
se transformaram em escritorios de trabalho, ou de amontoados
de gentes que ndo podem sair para trabalhar ou brincar. Familias
com pessoas que ficaram desempregadas, familias que perderam
entes queridos, familias convivendo 24 horas com pessoas com
transtornos mentais, dentro de casa, familias convivendo com suas
criancas sem espacos para as correrias e brincadeiras tao impor-
tantes para o desenvolvimento de cada uma. Muitas familias estao
atormentadas pois tém parentes que exercem atividades essenciais
€ que saem de casa para trabalhar, mesmo com todos 0s riscos
do Covid-19, e nao tém como deixar os seus filhos nas escolas ou
com outras pessoas que, geralmente, auxiliam no cuidado deles.

Os afazeres domésticos se misturaram aos afazeres profissionais,
0 que antes nao era devido e nao desejavel. E pais ou maes se vém
as vezes tomando decisdes ou recebendo ordens pelos celulares
com os bebés no colo ou misturando a comida nas panelas do fogao.

Sim, as familias estdo vivendo momentos muito diferentes
daqueles que ja viveram. E todos estamos nos testando sobre a
nossa capacidade de termos paciéncia, temperancga, solidarieda-
de, empatia, colaboracao e resiliéncia. E se nao temos mais de
um computador disponivel, temos que organizar e dividir o tempo.
Idem com os celulares. E essas ferramentas se transformaram em
continuidade das nossas maos, olhos, bracos, além de coracao
e emocgao, porque sem elas ndo temos conseguido estabelecer
processos de comunicacgao e interacao diaria.

Posicionamentos anteriores tiveram que ser revistos. Se antes
as criangcas nao podiam ficar brincando com os celulares dos
pais, agora? Nao existe outra forma para que as coisas aconte-
cam. Todos colados nos celulares. Aulas, encontros com os avos,
com as pessoas queridas, amigos, parentes? S6 por meio desses
instrumentos eletrénicos. Dificil! Muito dificil, uma realidade que
mexe com as crencas e as autoridades de todos. Dificil porque
nem todos detém habilidades para manusear estas tecnologias.
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Relagdo familia x escola em tempos de pandemia

E neste clima de mudancas, as pessoas envelhecem, adoecem,
tornam-se mais violentas, menos felizes, menos alegres, mais
vulneraveis a toda e qualguer nova tensao ou nova pressao.

E agora, ainda, uma nova pressao surge obrigatoriamente: a
escola dentro de casa!

A escola em tempos de
pandemia: qual o papel do
professor

De repente, esse espaco tao importante na vida de milhares de
criancas e milhares de professores no planeta se fecha. Ninguém
pode ir a escola.

Se antes a escola era um dos principais elos da rede de protecao
das criancas e adolescentes, ela se torna, hoje, de uma hora para
outra, um espaco de risco e de contaminagao.

A escola, além de instituicado que promove o processo de es-
colarizagao das criancgas, jovens e adultos, € um dos pilares da
organizacao das rotinas domésticas. As criancas vao a escola para
os adultos trabalharem, para os mais velhos descansarem, para
os familiares cuidarem das criangcas mais novas com atencao. E
agora? Sem escola, o que se ha de fazer?

Antes da obrigatoriedade da Educacéao infantil aos 4 anos no
Brasil, a ida a escola era algo discutivel no seio familiar. Muitas
avos diziam: nao, deixe a crianca em casa, eu ajudo. Mas, as
avos, também, se transformaram em trabalhadoras, profissionais,
e as rotinas da vida contemporanea assimilaram que a escola é
um lugar importante para o desenvolvimento das criancas, para a
socializacao, para compreensao do mundo, para a aquisicao dos
processos de alfabetizagao, letramento e da linguagem matema-
tica, dentre outros conhecimentos fundamentais.

15
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Entretanto, nossa sociedade ainda vé a escola como um espago
natural de percurso do cidadao. E a historia das politicas publicas
em Educacao no Brasil sempre evidenciou o descaso de governos
quanto aos salarios e carreiras dos profissionais da educacao, e
sempre tivemos idas e vindas no que se refere a uma politica de
Estado, uma politica que desse centralidade ao importante papel
da escola na vida e na formacao dos individuos cidadaos.

Mas, os novos tempos de pandemia, de repente, trouxeram a
valorizacao da escola de um item qualquer, naturalizado nas rotinas
das familias, para o lugar necessario, com a visibilidade fundamen-
tal na vida de todos - pais, maes, avds, criancas e adolescentes.

Espaco de conhecimento, espaco de socializagao, de desen-
volvimento fisico, emocional, ético, de encontro com o outro, de
vida, de construcao de projetos de vida.

E os professores nesta pandemia? Solitarios, desprovidos das
salas de aula, do seu trabalho de acolher, abracar e ensinar dia-
riamente, com afeto, com carinho, com chateacao, com cansaco,
com irritacdo ou qualquer outro sentimento normal que a vida
traz para um ser humano que vive intensamente o seu dia. Mas
um professor que escolheu a sua profissao, que vive dela, cuida
de sua profissionalidade a cada dia, agora, ndo tem mais o seu
espaco de trabalho, ou melhor, seu espaco esta fechado e sera o
ultimo a abrir. E quando sera isso?

Ninguém sabe. E o vazio se faz intenso. Todos descobrem que
€ muito dificil ficar sem as interacées com as pessoas que amam.
E os professores descobrem que nao vivem sem os alunos. Que
eles sdo, realmente, a razdo de ser de sua vida profissional. E
que & muito ruim nao ter o estudante em sala de aula, e nao ter
a escola para ir e vir e criar e inventar coisas interessantes para
acontecer em sala de aula.

Mas, a escola nao pode parar. As familias cobram o retorno
das aulas. Algumas familias cobram incessantemente conteudos,
tempos de aulas com a presenca dos professores, mesmo que
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por meio de uma tela. E as pressoes se tornam pesadas, dificeis,
complexas para todos. Professores, estudantes, pais e maes, avés
entram em cena, tios, e tudo fica muito diferente. Incerto, inseguro,
novo, complexo e dificil de prever um futuro.

A escola hoje ¢ a bola da vez

Quando se discute a escola, discutimos os processos formais de
ensino, mas é importante considerar que a EDUCACAO é mais do
que a aquisicao com sucesso dos conteldos escolares presentes
numa Base Curricular ou num Programa de Curso.

Por outro lado, a ESCOLA é um lugar de interacdes sociais,
que se voltam intencionalmente para a aprendizagem de conhe-
cimentos, sim, mas estes conhecimentos envolvem habilidades
variadas adquiridas nas atividades previstas nos planos de ensino,
envolvem competéncias criadas, também, nas rotinas de organi-
zacao e realizacao destas atividades especificamente propostas
pela escola, assim como para a construgao dos significados do
proprio sentido da escolarizacao e da formacao de cidadaos. Isso
nos traz uma questao importante. A falta da escola na vida de uma
crianca ou de um estudante adolescente ou adulto em tempos de
pandemia, traz consequentemente a falta do qué?

Se a resposta for simplesmente dos conteudos previstos no
programa de curso, sejam esses conteudos mais complexos ou
nao, envolvendo as habilidades e competéncias escolares, fica
mais facil resolver o problema. Poderemos buscar alternativas
para suprir a falta da presenca fisica do professor e construir
mecanismos para a aquisicao das informagdes ou conhecimen-
tos. Por exemplo, se adquirimos uma maquina nova em casa, €
ao recebermos o pacote embrulhado pelo correio, tivermos que
aprender a manusea-la, buscamos o manual. Tentamos ler os
passos €, mesmo que seja com esforco, daremos conta, sim, de

17

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sat, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n.22 p. 11-29 jul./dez. 2019



Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben

18

coloca-la em funcionamento, especialmente, se 0 Nosso interesse
for intenso pelo seu uso.

Entretanto, se concebermos a escola como um espaco funda-
mental de desenvolvimento integral da pessoa humana, envol-
vendo as diferentes dimensdes desse desenvolvimento, provavel-
mente, iremos sentir que a aquisicao dos conteddos previstos na
proposta curricular é realmente muito menos significativa do que
o conjunto de interacdes realizadas pelos sujeitos em suas rotinas
diarias nos processos de escolarizagao ao longo de sua vida.

Alias, € comum em rodas de conversa entre adultos, que as
experiéncias escolares venham a tona por meio da contacao
dos episddios vividos nos tempos da infancia e da adolescéncia.
E estas lembrancas estdo, na maioria das vezes, associadas a
situagoes vividas que muito pouco se centram nos conteldos
aprendidos nos livros, nas aulas, nas disciplinas, mas estao, sim,
associadas as interagées com o professor, com 0s colegas, com
0s eventos programados que permitiram aprendizagens relacio-
nadas ao ser e ao viver a vida.

Isso evidencia a importancia das interacoes e do convivio intenso
que as rotinas escolares permitem. Nao temos duvidas que estes
tempos de pandemia estdo impedindo que as criangas, adoles-
centes e adultos, professores ou alunos, se privem dessa intensa
chance de crescimento pessoal.

Mas, torna-se importante também pensarmos em uma outra
perspectiva. A escola se organiza por meio de praticas curricula-
res e de programacdes anuais de uma Base Nacional. Essa base
foi construida por especialistas, estudiosos, pesquisadores dos
diferentes campos do saber, referenciados pela ciéncia e pela
construcao do conhecimento pela humanidade, e foi definida em
funcdo da importancia dele no processo de insercao social dos
sujeitos e dos cidadaos nos territorios em que vivem. Salienta-se,
aqui, a importancia dessa base, mas evidencia-se também que
esta base é mdvel e que é permanentemente atualizada em razao
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do préprio dinamismo de producao do saber.

Neste contexto, € fundamental considerarmos que, estando em
tempos de pandemia, como dissemos no inicio deste texto, viven-
do situagdes nunca antes vividas, com exigéncias de novas formas
de se comportar, de interagir, de viver e de se cuidar, intensamente
estamos aprendendo coisas, aprendendo sobre o mundo, sobre
0s cuidados pessoais e adquirindo uma nova mentalidade para
0 convivio social.

E assim, ndo podemos dizer que nossos estudantes estao tendo
um ano perdido. Ora, eles também estao aprendendo muito, novas
informacodes, nova realidade nas interacoes sociais, novas légicas
de organizacao da vida, novas perspectivas de futuro. Em sintese,
nova mentalidade necessaria para um novo tempo. Nao podemos
diminuir aimportancia dessa escola da vida, dessa escola que nos
trouxe uma nova familia, com as pessoas mais tempo em casa,
uma nova cidade com menos transito, retorno de passaros nas
arvores, uma nova projecao de mundo e de planeta com novas
preocupacodes antes inimaginaveis. Todo conhecimento escolar,
antes de ser transformado em capitulo de livros didaticos ou ob-
jetos de conhecimento da BNCC, foi um conhecimento da pratica
social da humanidade, um conhecimento de vida, um conheci-
mento que teve origem nos dilemas da relacdo do homem com a
natureza nos processos de sobrevivéncia. Entao, um dia, tudo o
que estamos vivendo neste momento sera também um capitulo
dos livros didaticos. Nao se pode desconsiderar que seremos ob-
jetos de conhecimento dos pesquisadores dos proximos tempos.

Assim, € fundamental refletirmos sobre o fato de que cada um
de n6s é o que pensa e acredita. E, diante de tantos dilemas
postos pelos tempos da pandemia, torna-se fundamental que as
pessoas pensem que o que vivemos hoje, necessariamente, € bem
diferente do que tinhamos anteriormente. Assim, é dificil raciocinar
e tomar decisdes tendo por bases os tempos anteriores. Como
pensar em normas relacionadas aos dias letivos e horas letivas?
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Eu concordo ou ndo com a EaD nas escolas? Como garantir as
normativas e burocracias escolares quando ndo temos a garantia
da escola concreta de todos os tempos?

Qual escola € possivel de
se viver em tempos de
pandemia?

A andlise da realidade vivida no planeta nos aproxima da impos-
sibilidade de pensamos na escola, como espaco fisico e social,
como tinhamos antes, pelo menos até a descoberta de uma vacina.

As pessoas insistem na autorizacao da abertura das escolas,
mas é importante perguntar:

Essa insisténcia vem do desejo de que esta abertura represente
a resposta de que a pandemia acabou? Quem define que a es-
cola deva ou nao abrir? Um prefeito? Um diretor de escola? Uma
secretaria de educacao? Um ministro da saude?

Ora, diante darealidade, diante dos estudos apresentados pelos
especialistas da ciéncia, nota-se que estas insisténcias represen-
tam, no minimo, desinformacao ou falta de bom senso.

Ou ainda, abrirmos as escolas seria a melhor forma de ajudar-
mos as familias a irem trabalhar? Sera que essas mesmas familias
levariam seus filhos a escola? Quem deseja correr riscos? Quem
tem confianca que realmente os protocolos de saude irdao cuidar
para que o virus nao se espalhe e nao pegue um professor, ou
uma crianca? Quem deseja uma catastrofe a partir dessa abertura?
Quem lanca a primeira pedra para comecar essa experiéncia?

Alguns defendem que, se nao abrirmos, nao poderemos ter a
experiéncia da abertura que pode ser positiva, perante o conjunto
de problemas que a falta de escola promove.
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Mas, quem vai querer fazer uma experiéncia, quando ela pode
provocar danos a vida? Quem deseja carregar obitos a partir de
suas decisdes? Obitos pela disseminagao do virus nas casas das
criancas, nas casas dos professores e colaboradores das esco-
las, nas casas de toda uma cidade, ja que a abertura da escola
exigira uma grande movimentagao em todos os setores publicos
e privados da cidade.

Abrir escolas com protocolos
definidos pela sauide — mas...
estariamos numa escola?

Com certeza, os protocolos definidos pela OMS - Organizacao
Mundial de Saude - ou por especialistas da area da saude estao
em alta neste momento e todos buscam aplica-los para que se
possa abrir estabelecimentos comerciais, espacos publicos e
iniciar as tentativas de uma vida normal.

No entanto, torna-se fundamental questionar: o que é um es-
paco escolar? Como ele se organiza? Quais sao as rotinas que
permitem realizar o seu trabalho de escolarizacdo enquanto uma
politica publica, reconhecendo também o setor privado nesta oferta
de servico para o publico em geral?

A escola, desde a sua origem no século XIX, se constituiu como
um espaco de ensino de massas. Muitas salas de aula e muitos
estudantes dentro destas salas. Aglomeragao € o sinénimo de
uma escola. Nas entradas, saidas, nos recreios, na hora do lanche,
nas festas, apresentagdes de auditorio, e nas salas de aula e nos
corredores durante os intervalos de uma aula para outra. A escola
€ isso. Muita gente, muita crianca, muito adolescente, muitos pro-
fessores, e muitos trabalhadores. E essa é a atratividade da escola.
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Muitos abracos, muita animacao, muita brincadeira nos par-
quinhos, nos patios, em todo canto e lugar. Alegria contagiante
e magica.

Ora, protocolos que determinam o distanciamento de 2 metros,
a proibicao das brincadeiras no recreio, do lanche nos refeitérios,
das apresentacdes em auditérios, das excursoes, dos jogos nas
quadras de esportes, das idas a biblioteca, das brincadeiras entre
grupos, deixa sobrar o qué para a pratica escolar?

Sem o convivio amigo, grupal, empatico e colaborativo, sobra
a missao da escola como espaco de transmissao de conteldos
de uma proposta curricular em formato frio e pouco atrativo, indi-
vidualizado, bem tradicional, disciplinado porque individual.

Neste contexto, logo que a pandemia pegou as escolas de sur-
presa, inUmeras escolas langcaram mao rapidamente dos formatos
utilizados pelos Cursos em EaD. E comecaram as aulas on-line
sincronas. Estudantes das diferentes idades, desde os pequeni-
nos até os mais idosos, em frente dos computadores assistindo
aulas, ouvindo professores explanando e ensinando, passando
exercicios e insistindo que a relacao pedagdgica estabelecida
fosse semelhante aquela existente no dia a dia das escolas, no
formato presencial.

Ledo engano! Por mais que se esforcem, e estao todos se es-
forcando para dar certo, uma metodologia de ensino a distancia
exige, com certeza, outras dimensodes relativas a organizacao
da relacdo pedagdgica professor / estudante / conhecimento.
Com o tempo, as escolas e os professores estdo aprendendo a
se relacionar e a contornar todas essas dificuldades, mas o que
presenciamos neste momento sao inuUmeros reflexos dessa reali-
dade que tomou conta de milhares de estudantes e professores
no mundo: exaustao, estresse, ansiedade, desconfianga, insegu-
ranca e muito, muito desanimo em relacao a eficiéncia e eficacia
no que tem sido feito.
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Alguns dizem que € melhor isso do que nada. Em alguns casos,
sim. Mas temos tido noticias muito desagradaveis em relacao a
acontecimentos desnecessarios quando a escola insiste em seguir
as regras de uma escola presencial em tempos de uma escola
com distanciamento social.

Por exemplo: uma sala de aula virtual necessariamente exige um
professor com sensibilidade para atrair processos de troca entre os
estudantes que participam da sala. Por vezes, o contrario se observa
numa escola presencial: os professores até procuram nao incentivar
os trabalhos em grupos, e insistem em disciplinas individualizantes
como se a atencao do estudante no professor e na centralidade da
sua pessoa ho processo de ensino fosse o ideal. Entretanto, a escola
sendo por si coletiva, traz alternativas de socializacao pela propria
natureza dos seus espacos fisicos e da sala de aula em particular.
Mas, manter o mesmo formato individualizante nas aulas virtuais
sincronas, nas propostas de estudo e trabalho, e em tudo o que esta
posto como metodologia de ensino, &, por si s6, um equivoco muito
grande, porque escola € mais do que simplesmente ter alguém que
instrua um estudante em algumas informacodes ou atividades a serem
feitas. O papel do professor € muito mais do que isso. E o papel do
aluno € mais do que cumprir e executar tarefas. O oficio do estudan-
te e o oficio do professor trazem outras dimensées importantes da
formacao humana.

Entao, o principal problema das escolas fechadas para as
criancas e adolescentes € o problema da sociabilidade e sociali-
zacao, incluindo ai, as criancinhas muito pequenas que passam
a conhecer o mundo a partir do convivio na escola.

Por outro lado, os problemas das desigualdades sociais trazem
outros problemas, como a nao possibilidade de uso das ferra-
mentas digitais por um grupo enorme de estudantes no Brasil.
E essas desigualdades se fazem presentes nao sé em lares me-
nos favorecidos, mas em todos. Por exemplo: familias com mais
de uma crianca em idade escolar, necessitaria de ter ferramentas
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individuais para cada membro da familia para que as interagoes
professor - estudante acontecam de acordo com os horarios
definidos pela escola. E se o celular ou o computador precisar
ser utilizado pelos familiares que estdo em trabalho em casa?
Estresses comecam a partir desta realidade. Filhos disputando os
dispositivos e os pais irritados com 0 mau uso dos equipamentos
ou desejosos que esses estudantes sejam rapidos em seus usos.
Mas essa forma de interacdo por meio de ferramentas digitais
também exige que as atividades ndo sincronas depois das aulas
coloquem esses estudantes em frente da tela por outros tempos,
apos as aulas.

Ora, se tudo nao for devidamente planejado pelos professores,
devidamente alterado, em relacao as rotinas existentes anterior-
mente, nada podera ser criado ou reinventado sem estresse e
mais trabalho. Dai inimeras consequéncias desastrosas ja visiveis
e outras nem tao desastrosas assim. Mas, a verdade precisa ser
dita: ainda nao se consegue perceber que esse tipo de alternati-
va seja possivel por um longo tempo ou que poderia substituir a
escola de ensino fundamental.

Consideracoes sobre o
momento atual — o dialogo
necessario

Diante deste contexto, as dificuldades das relacbes pais e filhos,
pais e escola, familia e professores... se transformam em relagoes
de conflito e de muita critica e desavencas.

Um dialogo intenso seria 0 mais adequado neste momento, mas
o distanciamento social tem dificultado inclusive que esse dialogo
aconteca sem estresse.
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No caso das escolas privadas, um outro problema intercepta
esse dialogo. O problema econdmico. Com o desemprego e o
corte de salarios em razao da suspensao de inUmeras atividades
econdmicas, também, os pais ficaram sem condigcoes de investi-
rem nas mensalidades de seus filhos. Alguns aguardam pacien-
temente o tempo de suspensao e conseguem lidar com todas
as dificuldades listadas anteriormente. Outros, imediatamente,
resolveram os seus problemas suspendendo o pagamento das
mensalidades, outros tentam negociar suas dificuldades e se
preocupam com os revezes das possiveis definicoes burocraticas
ou normativas para o retorno das escolas.

Muitos estao preocupados com as definicbes da LDBEN - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9394/96), que foi
elaborada para tempos de nao pandemia, é importante salientar,
e cobram das direcdes das escolas porque tém medo de que seus
filhos fiquem prejudicados e sejam reprovados depois de tudo.
As escolas se desdobram e em sequéncia cobram dos 6érgaos
executores de politicas que pouco conseguem definir, uma vez
que existem indefinicoes de toda ordem. Ninguém nunca viveu
algo assim. No ambito federal, o0 CNE — Conselho Nacional de
Educacao - (Lei 140 40/2020 de 18 de junho de 2020)" flexibi-
lizou dias, mas manteve horas na contabilidade do ano letivo,
isso pouco ajudou e pressionou a todos para que continuassem
a se basear em normativas anteriores a pandemia. E a auséncia
de outras referéncias provocou, nas escolas privadas de ensino
fundamental e médio, a aceleracao das interacoes virtuais e das
praticas sincronas, ampliando-as para 5 horas ou mais por dia,
sem pensarem nos estudantes na ponta. Tudo como justificativa
para as repostas aos contratos definidos de pagamento dos ser-
vicos escolares e como respostas para as perguntas: meu filho
sera aprovado este ano? Sera um ano perdido?

' Estabelece normas
educacionais ex-
cepcionais a serem
adotadas durante o
estado de calamidade
publica reconhecido pelo
Decreto Legislativo n°6,
de 20 de marco de 2020;
e altera a Lei n°® 11947,
de 16 de junho de 2009.
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As coisas estao acontecendo, cada escola estd acompanhando
e monitorando suas realidades. Mas torna-se importante consi-
derar que qualquer processo de avaliacao da aprendizagem nas
condicdes atuais de ensino tem limites muito grandes em relacao
as possibilidades desses mesmos estudantes, caso estivessem
em outras condicdes de aprendizagem.

E os mais vulneraveis?

Podemos dizer que todos estamos sofrendo com esta pandemia.
A escola é a principal instituicao que se vé afetada e impactada
nos seus trabalhos. Mas existem criangas e jovens que dependem
profundamente da mediacao dos professores. S4o as criancas em
processos de alfabetizacao e os estudantes com deficiéncias que
dependem de pessoas que o0s auxiliem nas interagcdes sociais.

E existem outros que dependem da escola para suprirem suas
necessidades nutricionais, de afeto e segurancga social, aqueles
que vivem em lares de acolhimento e que suas familias sao exata-
mente os professores, os funcionarios e colaboradores na escola.

E os professores? Muitos sao jovens, mas muitos sao de grupos
de risco. Muitos sdo da geracao digital, mas muitos estao apren-
dendo a lidar com as tecnologias que agora se colocaram possi-
veis. Muitos vivem em lares que estdo com as mesmas dificuldades
das inumeras familias de seus estudantes e sabem e reconhecem
as limitacoes deste momento. Vivem se desdobrando em muitos
personagens da vida doméstica em pandemia e se nas lidas do
que aparece no dia a dia: cuidar das criancas, idosos, deficientes,
cuidar da limpeza doméstica, da cozinha, do almogo, do lanche,
do jantar, da faxina, da lavacao da roupa, e da profissao.

Nao existe escola sem professor e as aprendizagens sem a
presenca direta de um professor dependem também de ambientes
que tenham por si condicdes de interacdes com intencionalidades
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educativas. Aprendizagens exigem mediacao. Algumas por adultos
mais experientes, outras por pessoas com mais conhecimentos
para que as intencionalidades possam acontecer. Outras porque
existem ferramentas ou dispositivos capazes de favorecerem essas
mediacdes. Lares em que as pessoas que ali convivem possuem
niveis mais elevados de escolarizacao terao mais sucesso nos
processos de mediacao das atividades escolares dos estudantes
na pandemia. Ora, sabe-se que, nestes casos, esses lares com
niveis maiores de escolarizacao sao constituidos por pessoas de
nivel socioeconémico também mais elevado. Isso reforca o que
muitos ja disseram, que a pandemia esta acentuando a desigual-
dade social, assim como conferindo maior visibilidade a ela.

A Unica alternativa existente & o didlogo. Esta palavra magica
que poucos sabem realizar, porque exige o exercicio de outras
palavras magicas — o ouvir e escutar de verdade; o sentir-se na pele
do outro ou exercitar a empatia; o colaborar e se solidarizar. Mas a
reciprocidade e o desejo mutuo do entendimento, da compreensao
e da compaixao sao os frutos desse dialogo. Se nao chegarmos
nesse resultado ou atingirmos essa meta, nao podemos dizer que
a magia se concretizou.

A ética social depende da consciéncia do viver em comunidade.
O maior legado desta pandemia é o significado social do “USO DA
MASCARA’. Eume protejo para proteger o outro. E esta dentro deste
sentido de mutualidade a discussao da relacao familia e escola.

A missao da escola € educar e formar as geragoes para a cons-
trucao de projetos de vida, que embora individuais, tém reflexos no
futuro da sociedade. Os limites de cada uma dessas instituicoes
— familia e escola — estao dados no préprio contexto de valores
em que elas se fazem e se concretizam em razao da cultura que
produzem. A vida humana é preservada no processo de cons-
trucdo da cultura, dai a intima relacao entre a vida e a cultura.
Entre a Saude e a Educacao como producao de cultura. E dai a
importancia de se preservar a vida nesta pandemia, mas preservar,
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ainda, a capacidade humana de adaptar-se e fazer cultura num
novo contexto. Criar nova mentalidade social de cuidado com o
outro e criar novas formas de educar-se frente as impossibilidades,
limites, necessidades e desafios impostos pelo momento.

A intima relagcao entre a escola e a familia esta dada na intima
interdependéncia entre elas, que a pandemia escancarou, mas
que precisamos entender cada vez mais para recriarmos nossas
praticas. Hoje a escola foi transferida para a casa das criangas e
isso esta trazendo muitos problemas para todos, mas é possivel
encontrar o caminho da boa convivéncia. Quem sabe um caminho
muito mais promissor, capaz de favorecer muito mais aprendiza-
gens para as criangas e jovens, porque colado com o nucleo de
valores do estudante, com aquilo que da referéncia aos estudantes
para novas aprendizagens. Colado com os sentidos e significados
presentes no projeto de vida delineado pelo circulo familiar.

Precisamos de exercitar as palavrinhas magicas e nao termos
medo de olhar para frente. A escola precisa de reinventar o vivi-
do, fazer diferente e buscar oferecer o melhor. Mas o que seria
o melhor neste momento? Conteldos das Bases Curriculares
Nacionais? Ou conteudos que irao favorecer a construcao de
um mundo melhor? Na impossibilidade dos 200 dias letivos, que
oferecem tempos incriveis de convivio escolar, de praticas de
socializacdo ricas como as festas, apresentacées, excursdes em
espacos inéditos todos os anos, nao seria importante estudar o
que seria 0 conhecimento essencial que da liga aos direitos de
aprendizagem de cada ano de escolarizacao de cada segmento?
Buscar a esséncia do essencial é diferente de reduzir ou retirar
indiscriminadamente. Significa entender em profundidade o que
se define e se faz durante o processo de escolarizacdo em cada
ano e redimensionar com as possibilidades deste ano. Reconhe-
cer o que é prioritario e fundante no processo de aprendizagem
e salientar estas aprendizagens frente aos contextos domésticos
e da vida de cada um. E importante que todos parem para refletir
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sobre o que fazem e projetam com os seus trabalhos. O mundo
todo esta fazendo isso. A escola precisa rever suas certezas, suas
antigas definicdes curriculares, seus planejamentos que aconte-
cem ano apdés ano, porque deram certo e construiram geragoes
de estudantes. Chegou a hora da mudanca! Mudanca nunca
programada, mas exigida por um pequeno virus que instalou a
guerra nas relacoes sociais das cidades no mundo.

Mudanca nas praticas escolares, nas definicbes curriculares,
nos formatos de salas de aula, nos desenhos normativos para
as avaliacOes, certificacdes, formaturas, testes e outros rituais.
Mudancas nas relagoes pais e mestres, nas relacoes familia e
escola. Se antes essa questao era um detalhe contratual, hoje é
uma exigéncia para a realizacao do processo de ensino. Se an-
tes estavamos cobertos por uma porta que dava autonomia total
ao professor ou professora dentro de sala, hoje as salas estao
escancaradas e precisamos negociar as possibilidades de acao
pratica do que delineamos como plano de ensino.

Nao temos saida: nem as familias, nem as escolas.

Com certeza, sera no dialogo entre instituicoes que tém por
missao cuidar e educar as geracoes futuras que um novo caminho
podera ser descortinado. Seria um NOVO NORMAL? Talvez. Se
conseguirmos construir praticas muito melhores, com mais apren-
dizagens, podemos dizer que, mesmo em tempos de pandemia,
colhemos frutos preciosos dos nossos trabalhos.

Data de submissao: 01/10/2020
Data de aprovacao: 10/10/2020
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Resumo

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988) traz como fundamentos
e objetivos a redugéo das desigualdades e a vedacéao de discriminagéo, sendo
assim igualdade e diferen¢a sao concep¢bes complementares e nao excludentes.
Ocorre que a educacgao escolarizada deveria ser um poderoso instrumento para
superacgédo das desigualdades e espaco de construgdo de uma sociedade livre
de discriminagao com o apoio as diferencas. No entanto, é possivel perceber
as dificuldades de igualdades de oportunidades em condi¢cbées bem desiguais
de desenvolvimento educacional. Da mesma forma, politicas que padronizam
0s comportamentos e costumes tendem a manutencdo da indiferenca aos dife-
rentes. Diante deste panorama, esta pesquisa busca compreender, através da
(re)construgdo de conceitos, revisdo de literatura e levantamento de dados, 0s
limites que a desigualdade traz para a realizacéo da diferenca.
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Abstract

The Constitution of the Federative Republic of Brazil (1988)
has as its foundations and objectives the reduction of ine-
qualities and the prohibition of discrimination, being that
equality and difference are complementary and not excluding
conceptions. It turns out that schooled education should be
a powerful tool for overcoming inequalities and building a
society free from discrimination with support for differences.
However, it is already possible to perceive the difficulties
of equal opportunities in such unequal conditions of edu-
cational development. Likewise, policies that standardize
standards and customs tend to maintain indifference to the
different. Given this panorama, this research seeks to un-
derstand this (re) construction of concepts, literature review
and data collection, to understand the limits that inequality
brings to the realization of difference.

Keywords: Equality - Difference - Education.

Introducao

A partir das investigacdes provocadas pelos estudos dos Direitos
Humanos, buscamos compreender como a evidente insuficiéncia
de recursos para a efetividade do Direito a Educacéao se relaciona
com a manutencao das desigualdades e dificulta a realizacdo da
dignidade da pessoa humana fundada na diferenca. Sendo assim,
as desigualdades socioecondmicas tém sido uma dimensao que
provoca a indiferenca em relacao aos destinos dos sujeitos a partir
da construcao de ambientes escolares cada vez mais competitivos.

Aigualdade e a diferenca seriam uma outra face desta moeda. A
harmonizacéo e articulacao desses conceitos sao a pretensao do
presente ensaio. Tendo como pano de fundo o Direito a Educacéao,
0 desvelamento das desigualdades educacionais no contexto da
atualidade brasileira emerge como uma questao de direitos huma-
nos, uma vez que se encontra previsto no art. 62 que a Educacao
€ um Direito Social e no art. 205 que diz: “A educacao, direito de
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todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Ja o art. 206 prevé que o ensino sera ministrado com base nos
principios da igualdade de condigdes, para o acesso e permanén-
cia na escola. (BRASIL, 1988).

Ora, apesar de a educacao nao ser a chave para a solugao
de todos os problemas, sem ela fica dificil, conforme ja ensinava
Paulo Freire (2015). A afirmacao da educacao como direito social,
como um direito subjetivo publico (CURY, 2008) dos 04 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos (BRASIL, 2009) é importante instrumento
na luta contra as desigualdades, sendo a igualdade no acesso e
nas condicdes os pressupostos para a realizacao desse direito.

Por outro lado, a questao da nao discriminagao traz a necessi-
dade de se compreender a diferenca como fundamento humano a
ser respeitado e valorizado no contexto de uma sociedade plural.
Cada um se enriquece com as peculiaridades do préximo desde
que esteja aberto para absorver aquilo que no outro pode amplia-
-lo. As diferencas sao imprescindiveis para o progresso individual
e coletivo, bem como para a humanizacao do processo educativo.
Diante disso, a prépria Constituicao Federal, em seu artigo 52,
inciso XLI, veda qualquer discriminacao atentatoria dos direitos e
liberdades fundamentais (BRASIL, 1988),

Nosso objetivo, assim, se afina para a abordagem da igualdade
e da diferenca no tocante ao processo de escolarizacdo com busca
da analise desses conceitos tendo em vista a sua articulagao e
complementaridade.

Esta proposta de pesquisa, portanto, insere-se em uma compre-
ensao de direitos humanos que valoriza a busca da igualdade como
forma de concretizar o direito a diferenca tendo como pano de fundo
0 contexto brasileiro que se encontra profundamente afetado pelas
desigualdades e marcado pela discriminacao de minorias.
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A metodologia qualitativa com a investigagcao dos conceitos e
dados proporciona o desenvolvimento do escopo da pesquisa para
que sejam identificadas as dimensdes dos principios fundantes
do trabalho. Além disso, a fundamentacgao juridica também traz
0s pressupostos para a presente abordagem.

Contexto historico-normativo

A Constituicao Federal da Republica de 1988, em seu artigo 5°,
assegura que todos sao iguais perante a lei. Encontra-se ali con-
sagrado o principio da igualdade(BRASIL, 1988). E significativo o
avanco legal, pois o preceito traz o potencial de uma igualdade
material compativel com um Estado Democratico de Direito que
coloca a dignidade da pessoa humana como seu fundamento.

Ademais, o reconhecimento da igualdade como principio cons-
titucional possibilita uma legitimidade das lutas pela igualdade de
género, racial e econdmica, tendo em vista o histérico de desigual-
dades que tem suas raizes no processo de invasao, colonizacao
e escravidao.O regime senhorial terminou legalmente em 1888,
mas a tradicao patriarcal e de privilégios se constitui, ainda, em
obstaculos para a conquista da igualdade.

No decorrer de toda sua histéria é perceptivel como tais fa-
tos continuam sendo causas de diversos problemas sociais no
Brasil, tanto no que tange a ma distribuicao de renda quanto
na invisibilidade de diversos povos que tiveram sua cultura
apagada e criminalizada, como € o caso das religides de matriz
africana, bem como de elementos como o racismo, a homofobia
e o machismo que estao fortemente enraizados até hoje nas
estruturas da nossa sociedade.

Na passagem do artigo “Igualdade e diferenga: Uma discusséo
conceitual medida pelo contraposto das desigualdades”,de José
D’Assuncao Barros, tal aspecto fica claro, uma vez que € colocado:
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A estratificagdo social no Brasil Colonial fundou-se no deslo-
camento imaginario da nogao desigualadora de escravo para
uma coordenada de contrarios fundada sob a perspectiva da
diferenca entre homens livres e escravos. Nessa perspectiva,
passa-se a considerar que um individuo nédo esta escravo, ele
é escravo. Essa desigualdade radical que é a escravidao - um
fendmeno conhecido desde a Antiguidade, mas com caracter-
isticas distintas - via-se no periodo moderno transformada em
diferenga pelo sistema escravista atlantico. Tornada diferenca
aos olhos do sistema escravocrata, a escravidao era levada
também a se entremear com outras diferengas, igualmente
construidas historicamente. “Negro”, “africano” e “escravo”
passavam a constituir um Unico novelo de diferengas na légica
do escravismo colonial moderno (2018, p. 13).

A diferenca marca a desigualdade de forma cruel e desuma-
nizante. As raizes desiguais de nosso processo de colonizagao-
-exploragao-escravidao nao deixaram de ser sentidas nem apos
a Lei Aurea, nem apds 130 (cento e trinta) anos.

Além das raizes histéricas no que tange a colonizagao, uma
breve andlise do Cdédigo Civil de 1916 (BRASIL, 1916) demonstra
seu carater conservador e patriarcal, principalmente no que tange
aos direitos das mulheres, como por exemplo em seu artigo 186
que tipificava que no caso da discordancia entre o homem e a
mulher na constancia do casamento, prevalecia a vontade paterna.

O advento de um Estado Democratico de Direito proporcionado
pela forca normativa a partir da Constituicao Federal de 1988 veio,
portanto, para promovera igualdade, bem como alcar a diferenca
a um novo status com o reconhecimento da pluralidade como fun-
damento de uma sociedade democratica. No entanto, a conquista
normativa, ou seja, a previsdo constitucional ndo tem o condao
de superar sozinha as mazelas sécio-histéricas. E um importante
passo que demanda outras lutas para a sua efetividade.
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Em uma sociedade desigual, a indiferenca tem-se caracterizado
pela frieza em relacado aos destinos dos sujeitos e por viver, so-
breviver e conviver com a miséria e com a exclusao de muitos e
com os direitos, assegurados como privilégios, de uma pequena
parcela da populacao.

Desta forma, coloca-se o desafio de compreender a igualdade
como luta permanente para que se efetive a diferenca em detri-
mento da indiferenca.

O liame entre os conceitos de
igualdade e diferenca

Ora, além de trazer o principio da igualdade, a Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 traz como fundamentos e
objetivos a reducao das desigualdades e a vedacao de discriminacao.
Percebe-se uma articulagéo constitucional entre igualdade, reducao
das desigualdades e a nao discriminacao (respeito a diferenca).

Neste sentido, igualdade e diferenca sdo concepgdes comple-
mentares e ndo excludentes. Sé ha igualdade se todos os seres
humanos forem livres para se desenvolverema partir das diferencas
que os humaniza.

De acordo com Rousseau:

Concebo na espécie humana duas espécies de desigualdade:
uma, que chamo de natural ou fisica, porque é estabelecida pela
natureza, e que consiste na diferenca das idades, da salde, das
forcas do corpo e das qualidades do espirito, ou da alma; a outra,
que se pode chamar de desigualdade moral ou politica, porque
depende de uma espécie de convencao, e que é estabelecida
ou, pelo menos, autorizada pelo consentimento dos homens.
Consiste esta nos diferentes privilégios de que gozam alguns
com prejuizo dos outros, como ser mais ricos, mais honrados,
mais poderosos do que os outros, ou mesmo fazerem-se obe-
decer por eles (ROUSSEAU, 1989).

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sad, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n. 22 p. 31-53 jul./dez. 2019



Educagdo escolarizada: igualdade e direito a diferenca

Em Rousseau, a primeira desigualdade consiste nas diferencas
inerentes ao ser humano, ou seja, suas qualidades e especificida-
des. Ja a segunda desigualdade toca ao que o genebrino chama
de diferentes privilégios que, nas sociedades burguesas, acabam
por ser efetivacao de direitos somente para poucos.

Visivel a nao divergéncia entre o que Rousseau chamou de de-
sigualdade, mas que, agora, nomeamos de igualdade e diferenca,
sendo que a igualdade se concretiza se todos os seres humanos
forem livres para se desenvolverem a partir das diferencas que
0s humaniza.

Por outro lado, a questao da ndo discriminacao traz a necessida-
de de se compreender a diferenca como uma forma de realizacao
a ser respeitada. Cada um se enriquece com as peculiaridades
do proximo desde que esteja aberto para absorver aquilo que no
outro pode amplia-lo. As diferencas sao imprescindiveis para o
progresso individual e coletivo. Na Constituicao Federal, em seu
artigo 59, XLI,é vedada qualquer discriminacao atentatéria dos
direitos e liberdades fundamentais.

A partir de Aristételes (384-322 a.C.),a igualdade consiste em
tratar de modo desigual os desiguais. Temos a necessaria equi-
dade como forma de construcao que considera as desigualdades
e as diferencas. Nesse sentido, este principio estabelece que os
iguais devam ser tratados de forma igual e os desiguais de forma
desigual, na medida em que se desigualam. E inadequada e indi-
ferente a premissa de que todos somos iguais e por isso devemos
receber o mesmo tratamento, uma vez que sua fundamentagcao
filosofica traz o oposto dessa compreensao limitada de igualdade.
As diferencas humanas devem ser respeitadas para garantia de
uma igualdade universal.

Importa diante articular o principio da nao discriminagao contido
na Constituicao com o direito a diferencga, no artigo 52, XLI, que
prevé “a lei punira qualquer discriminacao atentatoria dos direitos
e liberdades fundamentais” (BRASIL, 1988).
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A igualdade nao é a auséncia da diferenca. O contrario da igual-
dade ¢ a desigualdade. Ja o direito a diferenca e ao principio da nao
discriminacao se opdema intolerancia, ao desrespeito, a discrimina-
cao e aindiferenca. A igualdade se da exatamente pela presenca da
diferenca, pois s6 podemos ter igualdade a partir da perspectiva de
que todos dentre homens, mulheres, homossexuais, negros, brancos,
indigenas, tenham os mesmos direitos e sejam respeitados. Ora, se
nao existe diferenca nao tem porque existir igualdade.

A igualdade constitucional visa precisamente evitar a desigual-
dade social e promover politicas publicas reparadoras da condicao
de inferiorizagao histérica promovida pela sociedade brasileira.
Essa igualdade busca resgatar da marginalidade e do preconcei-
to os sujeitos discriminados historicamente. Nada tem a ver com
uniformidade ou anulacao da diversidade.

Logo, repetimos,se entende igualdade como uma forma de
concretizar o direito a diferenca, sendo diferenca a qualidade dis-
tintiva humana em razdo da liberdade, da cultura, da sexualidade
ou da etnia.

Coletivos marginalizados em
razao da diferenca

Diante da situacao apontada até aqui nao é surpresa que
diversos grupos se encontram marginalizados e excluidos
economicamente em diversas areas da sociedade. A diferenca
demarca o territério da desigualdade, sendo o Brasil um pais em
que a miséria tem raca e sexo bem definidos. O termo minoria
social,rotulo desses grupos, é até irbnico quando pensamos no
grande numero de pessoas que sao excluidas, seja pela classe
social, a cor, o género, a orientacao sexual ou até mesmo por
alguma necessidade especial.
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Figura 1 - Desigualdade salarial entre homens e mulheres
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Fonte:G1, 2019.

Os dados da PNAD Continua (Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua) 2019 nos revela que o numero de mulhe-
res no Brasil é superior ao de homens, uma vez que a populagao
brasileira € composta por 48,2% de homens e 51,8% de mulheres.
No entanto, devido a diversas herancas histéricas pautadas em
uma sociedade patriarcal, tem-se atualmente um quadro no qual
as mulheres, apesar de serem a maioria da populagao, ainda as-
sim precisam de lutar por diversos direitos basicos na sociedade
como a igualdade salarial (figura 1). Segundo o IBGE, as mulhe-
res recebem, em média, R$ 13 (treze reais) por hora de servico,
enquanto os homens sao remunerados com R$ 14,20 (catorze
reais e vinte centavos).
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Figura 2 - Cor ou raca no Brasil
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Fonte:NEX0, 2019

O grafico acima aponta que em 2018, as populacoes pretas ou
pardas representam mais da metade dos brasileiros, somando um
total de 55,8%. No que tange a populacao branca esse numero
corresponde ao total de 43,1%. Esses grupos correspondem a
quase 99% da populagao no Pais. O restante é composto por
pessoas que se declaram amarelas 0,7% e indigenas 0,4%.

Em diversas areas da sociedade brasileira, entretanto, essas
proporcoes nao refletem a realidade, como no mercado de trabalho
e na distribuicdo de renda. Em contrapartida aos dados apresen-
tados, o indice de pardos ou pretos fora do mercado de trabalho
chegou a 64%; aliado a isso a diferenca entre a renda média dos
brancos e a renda média dos pretos e pardos chega a 73,9%.
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Figura 3 - Taxa de desemprego por cor ou raga
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Figura 4 - Disparidade de renda
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Observa-se que a disparidade salarial entre quanto ganham os
brancos e os pretos ou pardos fica praticamente estagnada entre
2012 até 2018.

Neste sentido, tal questao fica ainda mais clara quando ana-
lisamos os dados dessas duas minorias apresentadas até aqui,
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no caso o rendimento médio real por sexo e cor ou raga, CoOmo
demonstra o grafico abaixo:
Figura 5 - Rendimento médio real por sexo e cor ou raca
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Fonte: NEXO, 2019.

Tais nUmeros denotam, portanto, dois coletivos claramente
marginalizados, isso devido as suas diferencas de género e cor.
Tanto na populacéao preta ou parda quanto na populacéo branca
os homens ganham mais. No entanto, levando em conta a cor
ou raga, percebe-se que uma mulher branca ganha mais que um
homem preto ou pardo. E quando juntamos as duas minorias, que
€ no caso das mulheres pretas ou pardas, isso fica ainda mais
evidente uma vez que sao as que possuem o menor rendimento.

Diante disso ficam claras, pelo menos, duas formas de discrimi-
nagao que vao totalmente contra os principios constitucionais e que
fortalecem, cada vez mais, a indiferenca aos diferentes, impondo
sérios limites a realizacao do escopo contido na Constituicao Federal
quanto um pais mais justo e igualitario, isso porque claramente as
diferengas ndo estao sendo respeitadas e, aliado a isso, nao exis-
tem politicas publicas eficazes para diminuicao dessas diferencas.
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Escola: desigualdade e
diferenca

A impoténcia do comando constitucional teria na educagao
escolar um espaco que potencializaria a diferenca e promove-
ria a igualdade. Seguindo a adverténcia de Paulo Freire (2015)
que a Educacdo nao pode tudo, mas sem ela nao € possivel a
transformacéao, ou seja, a Educacao nao é a chave de todas as
transformacgdes, mas é um importante espaco para a construgao
das transformacoes, assim, a compreensao do papel educacional
deveria ser central no desenvolvimento do respeito as diferencas e
de condicdes para a construcao de uma sociedade mais igualitaria.

Ao evidenciar alguns pontos de uma sociedade desigual e
as articulacdes existentes entre igualdade e diferenca, a escola
poderia ser 0 espaco para problematizarmos essas questdes
problematicas e ser um ponto de partida para a superacao.

O papel da escolarizacao na construcao de uma sociedade inclu-
siva, menos desigual e mais solidaria, € colocado em questao na
medida em que as condigOes desiguais de acesso e permanéncia
na escola sao obstaculos a reducao das desigualdades. Da mesma
forma, a construcao de uma sociedade solidaria passa ao largo de um
processo de escolarizacao que isola o individuo nos seus interesses
e estimula a competicao cada vez mais intensamente.

A sociedade atual € marcada por diversos tracos histéricos que
insistem em perpetuar as diferengas entre os individuos ao invés de
valoriza-las, uma vez que somos seres unicos e somente quando
entendermos isso é que alcancaremos a verdadeira igualdade, onde

apesar das diferencas todos teremos as mesmas oportunidades.

13
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No sentido de corroborar as relagées entre a desigualdade e a
discriminacao existentes na sociedade brasileira e refletidas pela

escola, vale trazer alguns dados que ampliam essa compreensao:

Figura 6 -Taxa de conclusao e situa¢ao econdomica

Taxa de conclusdo
”
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25% mais

— 98,7%
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_ 95,1%
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_ 87,9%
S 512%

Fonte: TODOS PELA EDUCAGAO, 2020.
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Como se verifica, a desigualdade tem nos processos educacio-
nais formais forte componente para sua manutencao. Nao chama-
mos de processos diferenciados, pois estes poderiam trazer uma
confusao terminoldgica ao possibilitar um acento na diversidade.

Ea desigualdade a tonica do processo de escolarizagao que
se constitui em fator de sua manutencao, sendo consequéncia
de uma sociedade que se projetou constitucionalmente compro-
metida com a sua prépria reducao. As promessas iluministas de
igualdade, assim, esbarram em um sistema em que a liberdade
serve de pretexto para a miséria.

De acordo com Facci,

Por mais que pese, portanto, a necessidade de se repensar
concepcodes e praticas pedagodgicas a luz da formacao social
contemporanea, a sua mera reproducao no ambito escolar
pode acabar reforcando aqueles aspectos subjetivos que se lhe
apresentam como desafios a serem superados, como a apatia e
a euforia, a indiferenca e 0 descompromisso —em uma palavra,
a frieza (2017, p. 10).

Por isso, o discurso sobre um suposto risco da violagao da
diferenca a partir das politicas de promocao de reducao das desi-
gualdades deve e precisa ser refutado. A igualdade nao ofende a
diferenca, pois a igualdade deve se colocar na luta contra afrieza e
a apatia. Compreender a diferenca a partir da igualdade e valorizar
o papel da educagao escolar como fundamento deste objetivo é
um ponto muito importante que se faz necessario na sociedade
brasileira atual. Na mesma trilha, compreender a solidariedade
como vinculo necessario para o afastamento da indiferenca e da
frieza em relagdo ao outro se faz urgente e necessario dentro de

um paradigma inclusivo e nao discriminatério.

a5
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diferenca e desigualdade

Porcentagem de jovens de 16 anos que concluiram o Ensino
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Fonte: TODOS PELA EDUCAGAO, 2020.

e desigualdade
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Figura 7 - Percentual de jovens que concluiram o Ensino Fundamental,
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A partir da teoria critica, trazemos a coeréncia entre o sistema
liberal-burgués e a indiferenca que alimenta a desigualdade:

A sociedade burguesa nao se baseia em cooperacao consciente
para a existéncia e felicidade de seus membros. Sua lei para
vida é outra. Cada individuo acha que trabalha para si proprio,
que deve se preocupar com o seu proprio sustento. Nao existe
nenhum plano que estabelece como a necessidade geral deve
ser satisfeita. [...] J& destes fatos resulta a indiferenca como cat-
egoria antropoldgica. Eles ocorrem na época da emancipacao
do individuo quando, na esfera econémica fundamental, ele
se apercebe como um sujeito isolado dos interesses e apenas
entra em contato com os outros através de compra e venda.
(HORKHEIMER apud GRUSCHKA, 2014, p.43).

A educacao escolar vem intensificando essa limitacao da vida
em comunidade para a promoc¢ao de uma vida de consumo (para
poucos). E internalizado através da educacéo que o “gargalo” do
sucesso é estreito e, em uma espécie de darwinismo educacional,
€ comunicado que s6 os melhores terao sucesso. Este sucesso
se vincula pura e simplesmente as possibilidades de consumo.

Quando conjugamos os niveis de desigualdade de acesso
dos jovens pobres ao Ensino Superior com a desigualdade de
participacao de pretos e populagdes campesinas, verifica-se a
desigualdade de condi¢Oes de acesso. Mas isso nao se efetiva por
incompeténcias natas, mas, sim, pela manutencao de privilégios.

4’7
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Figura9 - Percentual pessoas que frequentam o Ensino Superior,
diferenca e desigualdade
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Fonte: TODOS PELA EDUCAGAO, 2020.

Diante disso, é possivel articular que a desigualdade social im-
plica também em rejeicao aos grupos historicamente oprimidos
nos espagos escolares, seja na Educacao Basica, seja no Ensino
Superior.

Corroborando a hostilidade a diferenca nas politicas educacio-
nais, vale trazer a indiferenca quando tratamos de populacdes
historicamente marginalizadas no que diz respeito a construcao
de projetos educativos plurais:

Figura10 - Materiais pedagogicos apropriados a Educac¢ao do Campo

zona rural para a Educagdo do Campo
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Fonte: TODOS PELA EDUCAGAO, 2020.
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Figura11 - Materiais pedagogicos apropriados a Educacao Indigena
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Fonte: TODOS PELA EDUCAGAO, 2020.

Figura 12 -Materiais pedagogicos apropriados a Educacao das relagoes
étnico-raciais
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Fonte: TODOS PELA EDUCAGAO, 2020,

As figuras 10, 11 e 12 expressam, além de uma educacao urba-
nocéntrica e eurocéntrica, as condicoes inferiores de populagoes
que demarcam um importante territorio no que diz respeito a dife-
renca. Esta Ultima estad marcada por um tratamento que acentua
a situacao de desigualdade.

Assim, a reducao das desigualdades através da educacgao tem
sido prejudicada, dificultando a realizagcao do escopo constitu-
cional previsto no artigo 205 que diz que “a educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988). E do artigo 206,
que frisa em seu primeiro inciso que o ensino sera ministrado com

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sat, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n. 22 p. 31-53

49

jul./dez. 2019



Mateus Henrique Fonseca Duarte e Teodoro Adriano Costa Zanardi

50

base nos principios da igualdade de condicdes, para o acesso e
permanéncia na escola.

Isso porque em razdo da raca e da classe social existe uma ex-
clusao quanto ao acesso a educacéao, o que vai contra a lei maior,
que é clara quando diz que a educacgao é um direito de todos, in-
dependentemente da origem étnica ou das condicdes financeiras.

Neste sentido, Nilma Lino Gomes, em seu artigo “Desigualdades
e diversidade na educacao”,explica que:

(...) ndo se educa "para alguma coisa", educa-se porque a edu-
cagao é um direito e, como tal, deve ser garantido de forma
igualitaria, equanime e justa. O objetivo da educagéao e das
suas politicas ndo é formar geracdes para o mercado, para o
vestibular ou, tampouco, atingir os indices internacionais de
alfabetizacdo e matematizacédo. O foco central sdo os sujeitos
sociais, entendidos como cidadaos e sujeitos de direitos. Essa
interpretacao tem sido adensada do ponto de vista politico e
epistemoldgico pelos movimentos sociais ao enfatizarem que
os sujeitos de direitos sao também diversos em raga, etnia,
credo, género, orientacdo sexual e idade, entre outros. Enfa-
tizam, também, que essa diversidade tem sido tratada de forma
desigual e discriminatéria ao longo dos séculos e ainda nao
foi devidamente equacionada pelas politicas de Estado, pelas
escolas e seus curriculos (2012, p. 688).

Por outro lado, a prépria escola tem proporcionado o acesso
e qualidade aos grupos que sao atingidos pelas desigualdades
sociais e econémicas.

Conclusao

O presente artigo tratou inicialmente de analisar o contexto
histérico no qual o Brasil esta inserido, uma vez que a sociedade
atual é resultado de diversas praticas e condicionamentos antigos
desde a colonizacao do Pais, visto que desde sempre diversos
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coletivos foram marginalizados em razao de suas diferencas no
decorrer da historia.

Nesse sentido, a Constituicao Federal da Republica do Brasil
(1988) é relativamente recente.E louvavel que os diversos princi-
pios nela contidos tratem da construcdo de uma sociedade mais
justa, igual e solidaria. No entanto, quando partimos para a reali-
dade é um cenario totalmente diferente, como demonstrado por
diversos dados atravées de infograficos, ja que o Brasil continua se
desenvolvendo sob a marca da desigualdade, tanto no que tange
a ma distribuicao de renda quanto a invisibilidade de diversos
povos, sendo essa a causa principal da existéncia de elementos
como o racismo, a homofobia e o machismo na nossa sociedade.

Sendo assim, a Constituicao Federal é clara quando se trata
deste assunto uma vez que traz como fundamentos e objetivos a
reducdo das desigualdades e a vedacao de discriminacao, pas-
sando a ser dever do Estado a tarefa de assegurar um tratamento
que acabe com as desigualdades existentes em nossa sociedade.

Logo, foi demonstrado que, na atualidade, € mais que neces-
sario compreender os conceitos de igualdade e diferenca, uma
vez que sao concepgcdes complementares e nao excludentes.
S6 ha igualdade se todos os seres humanos forem livres para
desenvolverem as suas capacidades pessoais — diferencas —e
fazerem opcbes sem as restricbes impostas pelas necessidades
agravadas pelas desigualdades.

Com isso, a questao da nao discriminacao traz a necessidade
de se compreender a diferenca como uma forma de realizacao a
ser respeitada; as diferencas sao necessarias para o progresso de
cada um individualmente e para o todo como Sociedade.

Através disso, os conceitos de igualdade e diferenca carecem
de uma outra interpretacao, ja que diversos autores nao levavam
em conta que a igualdade se da exatamente pela presenca da
diferenca, pois s6 podemos ter igualdade a partir da perspectiva
de que todos dentre homens, mulheres, homossexuais, negros,

o1
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brancos, indigenas, tenham os mesmos direitos. Portanto, se nao
existe diferenca ndo tem como existir igualdade e vice-versa.

Diante disso,foi investigado como a educacao escolar tem co-
laborado (ou ndo) para tentar solucionar tal problema, buscando
analisar os dados que tocam a igualdade e a diferenca.Coerente
com a desigualdade socioecondmica, a escola nao € uma ilha que
cria aigualdade. Sendo um espaco que produz desigualdades em
razao das condicdes desiguais de escolarizacao.

Da mesma forma, a diferenca se encontra com a frieza e a desigual-
dade entre os muros das escolas com populacdes pobres, pretas,
campesinas, indigenas e quilombolas marginalizadas no contexto de
permanéncia, acesso ao conhecimento e ao Ensino Superior.

Portanto, é de admirar as diversas garantias e prerrogativas
contidas no escopo constitucional. Existe muito caminho, no
entanto, a ser percorrido, uma vez que apesar de tais principios
existirem ndo sao aplicados da forma que deveriam, sendo muitas
vezes ignorados. Sendo assim, para chegarmos a um patamar de
igualdade é necessario, mais que nunca, a rejeicao a indiferenca
e reforgar politicas de igualdade para que as diferencas tenham a
necessaria emergéncia em uma sociedade democratica.

|
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Resumo

Este artigo trata da educagéo escolar e imigragdo contempordnea na agenda de
pesquisa em educagao no Brasil. Foi realizada uma revisao sistematica de literatura
sobre o tema em bases indexadas e repositérios de teses e dissertagoes, tendo
como recorte temporal textos publicados nos ultimos quinze anos (2005/2019). O
aporte tedrico que subsidiou o levantamento bibliogréfico foram os principios de
transparéncia e reprodutibilidade de Ruiz (2009) e de abrangéncia de Lakatos (2010).
Foram consultadas as bases da Associacao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa
em Educagdo; da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior;
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagcées; e da SciELO. Dentre todos osartigos
indexados nos repositdrios, em quinze anos, apenas 12 trabalhos que discutem o
ensino de imigrantes foram localizados, sendo a maioria deles tendo como escopo
0 estado de Sao Paulo. Assim, os principais achados da pesquisa apontam que a
discusséo sobre a migracao e a educacao bem como as especificidades do ensino
para essas populagoes ainda é escassa nas principais bases indexadas do Brasil,
embora o pais esteja na rota dos movimentos|/fluxos migratdrios internacionais.
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Introducao

A existéncia da migragao no Brasil € antiga. Desde o inicio da
colonizagao no século XVI, o continente americano como um todo
recebeu intensos fluxos migratérios, principalmente de europeus e
africanos. Ja no século XIX, o pais atraiu um novo fluxo originado
a partir de crises politico-sociais na Europa e Japao. Durante o
século XX, novas ondas de migracdes ocorreram antes do inicio
da Primeira Guerra(1914-1918), se estendendo até 1930 (FAUSTO,
2010).Ao final do século XX, um novo ciclo migratorio teve inicio.
Situacdes como a guerra na Siria (2011), as tragédias naturais no
Haiti (2010), os conflitos étnicos do Congo (2016), a crise humani-
taria venezuelana (2014) e a instabilidade politica na Bolivia (2018)
reverberam no Brasil que passa, cada vez mais, a receber familias
que fogem dessas circunstancias (PATARRA, 2006).

Por conseguinte, esse afluxo se reflete na ampliagcado de de-
mandas por matriculas de alunos provenientes de outras nacio-
nalidades nas escolas brasileiras, principalmente em escolas da
rede publica. Considera-se que parte dessa procura se da uma
vez que a educacao escolar é base tanto para criancas e jovens
que acompanham suas familias no processo imigratorio, como
também para a sua subsisténcia e recuperacao das condicoes de
vida que recomegam em um novo pais (CORREA; ALMEIDA, 2018).
Conforme apontam os dados do Censo Escolar do Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
as matriculas de alunos estrangeiros cresceram 112% no Brasil
entre 2008 e 2016, sendo que as escolas municipais e estaduais
absorveram 64% delas (CORREA; ALMEIDA, 2018).

A retomada do crescimento dos fluxos migratérios em todo o
mundo refletiu no aumento de producdes cientificas sobre o assun-
to. Nos programas de pos-graduacao internacionais, observa-se
ampliacao dos estudos sobre as dindmicas migratorias, especial-
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mente nos paises que recebem grandes fluxos, e um dentre os
varios aspectos analisados é a presenca de estudantes estrangei-
ros nos sistemas educativos locais. A titulo de exemplo de alguns
autores internacionais, considera-se Cortesao e Stoer (1995; 1999;
2000); Lahire (1997; 2002); Mclaren (1997); Seabra (1994; 1999;
2010). Estas pesquisas problematizam questdoes pedagogicas,
como a preparacao de professores para lidar com a diversidade,
os desafios dos idiomas, a dificuldade de aprendizagem, entre
outras (CORTESAQ; STOER, 1995; 1999; 2000). H4, ainda, as que
tratam das relacdes com as familias, das diferencas culturais, da
discriminacao e do preconceito na escola (LAHIRE, 1997; 2002;
MCLAREN, 1997; SEABRA, 1994; 1999; 2010). Ou seja, verifica-se
a ascensao da educacao de imigrantes como um problema social
relevante a ser investigado.

No Brasil, entretanto, ainda que a questao migratéria tenha
ganhado cada vez mais espaco na midia, especialmente apos a
escalada de conflitos fronteiricos ocorridos em Roraima (SILVA,
2017; SILVA, 2018) e na adocao de politicas publicas para imigran-
tes (FRANCA; RAMOS; MONTAGNER, 2019), a discussao sobre
a questao da educacao desses sujeitos parece permanecer fora
da agenda das pesquisas de educacao. A hipdtese orientadora
dessa investigacao é que a despeito da intensificacao dos fluxos
migratérios para o Brasil nos ultimos anos, esta nao suscitou uma
ampliacao do quantitativo de publicacées em periddicos cientificos
da educacao bem como em programas de pés-graduacao. Ou
seja, a chegada de novos sujeitos as escolas brasileiras pouco
repercutiu em novas reflexdes que possam representar tendéncias,
caracteristicas e cenarios contribuindo para a configuragao de um
campo de pesquisa sobre educacao e imigracao, permanecendo
a questao cercada de invisibilidade, captando reduzida atencao
dos pesquisadores do campo.

S'7
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Dessa forma, este artigo teve como objetivo realizar uma pesquisa
do estado do conhecimento sobre educacao e imigragcéo. Buscou-
-se verificar como o tema esta inserido na agenda de pesquisas
em educacao no Brasil com base em artigos, teses e dissertacoes
disponiveis nos repositérios da Associacao de Pds-Graduacao e
Pesquisa em Educacao (ANPEd); da Coordenacao de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Biblioteca Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD/IBICT); e da SciELO - ScientificElec-
tronic Library Online. As plataformas ANPEd, CAPES e BDTD/IBICT e
SciELO mantém um sistema que oferece a possibilidade de acesso
adiversas publicagoes cientificas, incluindo banco de dados, teses,
monografias, periddicos cientificos entre outras.

Por ser um dos servicos publicos de maior demanda por imi-
grantes (além da assisténcia social e salde), destaca-se o aces-
SO a escolarizagao basica como um tema que deve ser levado
em consideracado por parte dos pesquisadores em educagao,
justificando-se assim, a relevancia deste estudo. Nesse sentido,
justifica-se também a realizacdo de um estudo sobre o estado do
conhecimento, considerando tratar-se de um universo significativo
de pesquisas que podem representar a natureza daquilo que tem
sido discutido sobre educacao e imigragado contemporanea no
Brasil. Espera-se ao final do trabalho, apontar indicios relevantes
dessas pesquisas desenvolvidas e divulgadas nas referidas pla-
taformas e contribuir para a compreensao da educacao e imigra-
¢ao. Intenta-se contribuir também para o conhecimento de uma
realidade cada vez mais presente nas escolas do pais e contribuir
para visibilizar essa area de conhecimento nos departamentos de
pos-graduacao em educacao do Brasil.

Em relacdo ao que se entende por estado do conhecimento,
Lakatos (1991) aponta que as pesquisas cientificas compdem uma
area de investigacao que dialogam com trabalhos semelhantes,
dissonantes ou mesmo complementares dos aspectos da pesquisa
pretendida. Conforme determina Ruiz (2009):
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Qualquer espécie de pesquisa, em qualquer area, supde e ex-
ige pesquisa bibliografica prévia, quer a maneira de atividade
exploratéria, quer para o estabelecimento de status quaestio-
nis, quer para justificar os objetivos e contribuicées da propria
pesquisa. (RUIZ, 2009, p.57).

Ou seja, um estado do conhecimento, como definem Marconi e
Lakatos (2010, p.142) “[...] € um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capa-
zes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema.”

O recorte temporal para a construcao deste estudo conside-
rou os quinze ultimos anos (2005-2019), que compreendem a
intensificagdo da crise politica venezuelana a partir de meados
da década de 2000; o terremoto no Haiti (2010); a Guerra na Siria
(2011); o agravamento da crise humanitaria do Congo (a partir das
convulsées de 2016); e a radicalizacao politica na Bolivia (2018).

Os procedimentos foram realizados em duas etapas. A pri-
meira constituiu no levantamento sistematico de artigos, teses e
dissertacdes sobre educacao e imigracao nos portais da ANPEd,
BDTD/IBICT, CAPES e SciELO. Na segunda etapa, realizou-se uma
andlise de conteudo sobre os modos como a imigracao e educa-
¢cao sao abordados nas pesquisas produzidas em programas de
pos-graduacao da area da educacao.

A busca inicial nas referidas plataformas de pesquisa deu-se
mediante a ferramenta busca avancada, no periodo definido,
utilizando os descritores “imigracao”, “imigrantes”, “escolas bi-
lingues”, “escolas étnicas”, “inclusao de imigrantes” e “politicas
publicas de atencao ao imigrante”; aberto para “todos os campos”
sem especificar a ocorréncia dos termos no titulo, assunto ou re-
sumo. Foram encontradas onze pesquisas (artigos, dissertacao e
tese) sobre educacao e imigracao em todo Brasil. Os dados foram
organizados por ano, autor, titulo e relacdo com o escopo da pes-
quisa. Apos a leitura dos resumos e titulos, foram excluidos os que
nao se referiam a educacao escolar e imigracao contemporanea
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no Brasil. Assim, foramdesconsiderados, na analise, os traba-
lhos sobre histdria da educacao e imigragao, saude e imigracao,
corpo e imigracao, andlise etnografica e legislacao juridica para
imigrantes, pois nao interessava a essa etapa de questionamentos
relacionados a educacao e migracao contemporanea.

Revisao de estudos na
plataforma ANPEd

A pesquisa relacionada a producao sobre educacao e imigracao
nos grupos de trabalho(GTs) da ANPEd foi iniciada delimitando o
foco de estudo em nove grupos de trabalho: GT 03 - Movimentos
Sociais, Sujeitos e Processos Educativos; GT 04 - Didatica; GT
05 - Estado e Politica Educacional; GT 06 - Educacao Popular; GT
07 - Educacao de Criancas de 0 a 6 anos; GT 08 - Formacao de
Professores; GT 12 - Curriculo; GT 13 - Educacao Fundamental;
GT 18 - Educacao de Jovens e Adultos. A opcao por estes GTs
foi tomada ap6s uma primeira leitura dos resumos referentes as
reunides da ANPEd a serem focalizadas. Por meio dessa leitura
foi possivel perceber que estes GTs eram 0 que representavam
indicios de produgao sobre educacao e imigracao. A partir dessa
escolha, foi iniciado o exame mais aprofundado dos resumos de
trabalho e pdsteres apresentados, referentes aos GTs das reunides
da ANPEd a serem estudados. ApoOs essa analise, foi feita uma
selecao dos resumos que demonstravam ter como fundamentacao
tedrica educacao e imigracao.

Foram analisadas treze reunides anuais (bienais) da Associacgao.
Das publicacdes dessas reunides foram retirados textos que ana-
lisam educacao e imigracao (em suas varias expressoes: escola
bilingue, didatica, praticas de ensino, diversidades educacionais,
curriculo, cultura, curso de formagao continuada, inclusao e edu-
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cacao popular).Mediante leitura dos titulos e resumos, sucedidos
da leitura integral, foi realizada a categorizacao e andlise dos
dados. A tabela 1 representa o cenario quantitativo de trabalhos
produzidos nos referidos GTs.

Tabela 1 - Quantitativo de trabalhos produzidos nos GTs
(03, 04, 05,06, 07, 08, 12, 13, 18) no periodo de 2005 - 2017

Ano Publicagéo em Geral Artigos que discutem sobre
Com. Oral Péster educacao e imigragcao

2005 204 66 -

2006 146 43 -

2007 166 45 -

2008 139 40 -

2009 131 31 -

2010 Site inoperante Site inoperante Site inoperante
2011 136 48 -

2012 156 46 -

2013 123 34 01

2015 222 60 01

2017 171 29 -

Total 1.594 442 02

Total Geral de trabalhos no periodo: 2.036 (comunicagdes + posteres)

Fonte: elaboragao propria a partir de dados da ANPEd

A tabela apresenta informacoes significativas para a pesquisa.
As publicacées no periodo estudado totalizam 2.036 trabalhos
nos GTs 03; 04; 05; 06; 07; 08; 12; 13; 18. Desses, 1.594 foram
apresentados na modalidade comunicacao oral e 442 trabalhos na
modalidade poster. O mesmo quadro ilustra que nas ultimas doze
edicoes, em apenas duas delas, houve publicacdes de trabalhos
(modalidade comunicagao, GT 12 - Curriculo) sobreeducacao
escolar e imigracao.

Do total de trabalhos, o tema educacao e imigracao representa
0,09% das publicacoes do periodo. Outros dados mais gerais
também revelam que a localizagao geografica de procedéncia das
autoras foi historicamente receptora de fluxos migratérios. Os dois
artigos sao da Regiao Sul do Brasil e as universidades de origem
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(FURB e UNIPAMPA) estao situadas em cidades que possuem
escolas de fronteira e comunidades de imigrantes.

Quadro 1- Producdes localizadas

Autor Titulo N° Relagcao com a pesquisa
Ambivaléncia e pertenci- Discussao sobre a educagao
. " mentos culturais e nacionais intercultural e a valorizagao
Regina Célia do Couto : 2013 | . s cao
nos curriculos das Escolas identitaria em contextos multi-
bilingues de fronteira cultural e multilingue.
Relacéao entre curriculo e di- Analise do papel da escola e
Maristela Pereira Fritzen; | mensdes linguistico-culturais dos professores em meio ao
. . 2015 . .
Martha Regina Maas em um contexto de lingua cenario das comunidades de
minoritaria. minoria linguistica.

Fonte: elaboragao propria a partir de dados da ANPEd

Postos esses dados gerais, procedeu-se a analise do conteudo
das duas publicacdes que se debrucaram sobre aspectos se-
melhantes na discussao tedrica. Um primeiro aspecto que pode
ser notado € a recorréncia de referéncia, sendo possivel verificar
nomes de pesquisadores como Stuart Hall, Abdelmalek Sayad e
Vera Lucia Candau na fundamentacao dos dois artigos.

Couto (2013) e Maas e Pereira (2015) defendem a concepcao
de educacao em Direitos Humanos como pontos criticos a serem
trabalhados na formacao de sujeitos de direito e na valorizacdo dos
atores sociais. Em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), os quais definem como um dos temas
transversais a Pluralidade Cultural, recomenda-se o atendimento
as necessidades singulares dos alunos:

[...] a educacao escolar deve considerar a diversidade dos alu-
nos como elemento essencial a ser tratado para a melhoria da
qualidade de ensino aprendizagem. A escola, ao considerar a
diversidade, tem como valor maximo o respeito as diferencas
—nao o elogia a desigualdade. As diferengas nao sao obstacu-
los para o cumprimento da acao educativa, podem e devem,
portanto, ser fator de enriquecimento (BRASIL, 1997, p. 96-97).
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Couto (2015) discute que embora os Direitos Humanos tenham
surgido como marco na modernidade, hoje eles precisam de se
adaptarem a questdes muito mais plurais, rompendo com a ideia
de igualdade como negacao das diferencas. A pesquisadora pro-
pde que o ideal seria a conexao entre igualdade e diferenca, por
meio de um panorama intercultural. Para Hall (2005):

A identidade plenamente identificada, completa, segura e
coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que os
sistemas de significacao e representacao cultural se multiplicam,
somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com que cada uma das
quais poderiamos nos identificar - ao menos temporariamente.
(HALL, 2005, p.73).

Remetendo-se ao interculturalismo critico de Candau (2000),
Couto enfatiza que essa perspectiva supde uma deliberada inter-
-relacao entre diferentes grupos culturais, procurando uma nego-
ciacao cultural, na qual as disputas de poder entre comunidades
desiguais favorecam a criacdo de um programa comum, pelo qual
as diferencas sejam dialeticamente integradas.

A partir dessa perspectiva a concepcao de Educacao € amplia-
da, passando a ser entendida, como salienta Fleuri:

[...] como um processo construido pela relagao tensa e intensa
entre diferentes sujeitos, criando contextos interativos que, jus-
tamente por se conectarem dinamicamente com os diferentes
contextos culturais em relacao aos quais os diferentes sujeitos
desenvolvem suas respectivas identidades, torna-se um ambi-
ente criativo e propriamente formativo [...]. (FLEURI, 2003, p.20).

Constata-se que, pensar a escola na perspectiva intercultural
seria um passo importante para romper com a ideia de homoge-
neidade do ensino, possibilitando a compreensdo dos alunos, de
sua cultura de origem, criando estratégias para a pratica peda-
gdgica que visam atender aos interesses de todos os grupos na
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escola. Ainda, a partir dessa perspectiva a educacao intercultural
possibilita uma reflexao sobre a complexidade da sociedade atual
e de questdes nela presentes, tais como: a diversidade cultural, a
desigualdade social, o processo de globalizacdo, suas causas e
consequéncias para a vida dos alunos.

Revisao de estudos nas
plataformas Capes €
BDTD/IBICT

No levantamento e selecao bibliografica procedeu-se a busca
por dissertacdes e teses por meio de informagdes contidas nos
bancos de dados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes —
BDTD/IBICT - e no banco de teses mantido pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Foram
utilizados como descritores, para a escolha das dissertacoes e

ETH o

teses, os termos: “imigracao”, “imigrantes”, “escolas bilingues”,
“escolas étnicas”, “inclusao de imigrantes”, “politicas publicas de
atencao ao imigrante” e “acolhimento de imigrantes”. Estes des-
critores reportaram 26 dissertacoes e teses no periodo de 2005 a
2019. Desses trabalhos, ap6s a leitura dos resumos, a pesquisa
destacou nove devido ao objeto e a abordagem estarem diretamen-
te relacionados ao escopo da pesquisa, obtendo-se o quantitativo

de teses e dissertacdes por anos mostrado na tabela 2.
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Tabela 2 - Distribuicao das Teses e Dissertacoes, por ano

Ano Dissertacoes Teses
2005 - 1
2007
2008
2010
2011
2012
2013 - 1
2014
2015
2016
2017 -
2018
2019 1 -
Total 17 9
Fonte: elaboragao propria a partir de dados da BDTD/IBICT e CAPES
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Entre 2005 e 2009 foram defendidas 26 teses e dissertacbes
sobre o tema, com predominio de 17 dissertacbes de mestrado,
que constituem 64% da producao, enquanto as teses representam
36% do total apresentado na tabela 2.

Os dados apresentados demonstram um acréscimo na producao
nos ultimos cinco anos, que pode ser explicado pelo aumento em
niveis inéditos de migra¢des por crises humanitarias motivadas por
perseguicao, conflitos, violéncia generalizada e violagcao dos Direitos
Humanos (SILVA; FERNANDES, 2017). No continente americano, a
fuga de venezuelanos, caracterizada como a maior da histéria recente
daregiao, indica que mais de 3 milhdes de pessoas sairam do Pais até
o inicio de 2019, em sua maioria cruzando a fronteira da regiao norte.

No final de 2010, o Brasil vivenciou a experiéncia de recepcao
em massa de pessoas oriundas de outros paises, logo depois do
terremoto que assolou a capital haitiana, Porto Principe, e varias
cidades do interior do Haiti.
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Com relagao a distribuicao dos trabalhos notou-se que a maioria
concentra-se na regiao Sudeste. Ressalta-se, também, que até o
final de 2019, essa regiao recebeu a maior quantidade de fluxos
migratorios do pais, principalmente no estado de Sao Paulo, o que
pode ser explicado pelo fato de ser a regido brasileira que, tradi-
cionalmente, tem capacidade de fornecer maiores oportunidades
de emprego, conforme aponta a tabela 3.

Tabela 3 - Tabela de producao cientifica por regiao

Regiao Total de trabalhos
Centro-Oeste 0
Norte 0
Nordeste 0
Sul 10
Sudeste 16
TOTAL 26

Fonte: elaboragao propria a partir de dados da BDTD/IBICT e CAPES

No que tange as tematicas norteadoras das pesquisas que se
centram sobre a educacao e migragao destacam-se os estudos
relacionados aos imigrantes bolivianos, totalizando 8 producdes,
seguidos do grupo alemao com 5 producdes e as demais que
abordam as migracdes dos paises africanos, arabe, francesa,
haitiana, holandesa, italiana, polonesa e japonesa.

Na tentativa de se compreender como essa producao esta cons-
tituida optou-se também pela andlise do seu conteldo a partir do
objeto da pesquisa que nortearam a investigacado, bem como as
tematicas que se relacionam com a educacao e imigracao, como
demonstra o quadro 2.
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Quadro 2 - Analise de conteiido das teses e dissertagoes

Autor Titulo Tipologia Ano | Relagcao com a pesquisa
Paulo Tadeu de Fronteiras, idiomas e lousas: dile- Tese 2007 | A tese aborda os dilemas e perspectivas
Morais mas e perspectivas proporcionadas dos imigrantes bolivianos, sobretudo indo-
pela educacéo escolar a um grupo cumentados e as dificuldades de incluséao
de imigrantes bolivianos instalados nas escolas brasileiras.
na grande Sao Paulo nas décadas
de 1990 e 200.
Roberto Silveira A travessia que mancha o corpo: Tese 2008 | Pesquisa etnogréfica realizada com imigran-
Junior Mesac imagens da imigracao e a educacao tes bolivianos na cidade de Sao Paulo. Tem
transitéria por objetivo reunir argumentos para defen-
der a tese de que a educagéo é movimento,
travessia e intercultura.
Tatiana Chang O acesso a educacgao escolar em | Dissertacdo | 2012 | Analisa o quadro normativo brasileiro
Waldman Sao Paulo: a trajetoria de um direito referente ao acesso ao direito & educagéo
escolar basica por parte de imigrantes que
residem no Estado de Sao Paulo.
Valéria de Oliveira | A (re)construcéo de identidades de | Dissertagdo | 2014 | O estudo compreende e analisa a Escola
Fernandes imigrantes na regiao de fronteira: um Arabe Brasileira enquanto um espaco de
estudo a partir da Escola Arabe de valorizacao e (re) construcdo de identidade
Foz do Iguacu da comunidade arabe em Foz do Iguagu.
Ana Lucia Novais | Interculturalidade na educacao | Dissertacdo | 2014 | Analisaainsergao de bolivianos nas escolas
Gongalves brasileira: a insercéo de bolivianos publicas paulistanas, bem como os olhares
em escolas paulistanas de gestores e professores para com esse
publico, além de compreender as perspec-
tivas destes imigrantes sobre a educagéo, o
trabalho e as manifestacoes culturais.
Magda Alves A voz de estudantes bolivianos em | Dissertacdo | 2015 | Realiza andlise do discurso de alunos boli-
uma escola publica da cidade de vianos de escolas publicas da zona leste de
Sao Paulo Sao Paulo, buscando compreender seus
sentimentos, e manifestagoes de multicultu-
ralismo por estarem em um pais estrangeiro.
Busca-se ainda, observar o contexto que es-
ses estudantes estavam inseridos, analisado
o tratamento dispensado pelos colegas no
contexto escolar.
Simone Garbi Imigracdo e alfabetizacdo: alunos | Dissertacdo | 2016 | Investiga a escolarizacéo e a alfabetizagéo
Santana Molinari bolivianos no municipio de Gua- de criancas imigrantes bolivianas matricu-
rulhos. ladas em escolas de Guarulhos, municipio
situado na Grande Sao Paulo, com foco no
trabalho pedagdgico realizado com criangcas
cuja lingua materna nao é o portugués.
Edina dos Santos | Ainsercao de alunos imigrantes afri- | Dissertagdo | 2016 | Descreve e avalia como se estrutura a in-
Rosa canos narede estadual de ensino na sercao dos alunos imigrantes no cotidiano
cidade de Sao Paulo (2014 - 2016) escolar, identificando as relagcbes que se
estabelecem entre os alunos imigrantes afri-
canos negros, os outros alunos, os profes-
sores, 0s gestores e os demais funcionarios
da escola, bem como as relagbes entre as
culturas no ambiente escolar.
Janaina Silva Relacbes interculturais no espaco | Dissertacdo | 2016 | Visa compreender como se dao as relagoes

escolar: estudo etnogréfico de alu-
nos bolivianos na rede publica de
ensino paulistana.

interculturais no ambiente escolar a partir da
presenca de estudantes bolivianos no ciclo
de alfabetizacdo de uma escola publica
paulistana, tendo como fundamentacgao a
educacao intercultural, além das questoes
da teoria social relacionadas a alteridade e
ao processo de construcao da identidade.

Fonte: elaboragao prépria a partir de dados da BDTD/IBICT e CAPES
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Dentre as tematicas, pode-se destacar a recorréncia da dis-
cussao acerca do termo multi/interculturalismo como referencial
tedrico. Fernandes (2014) discute em sua dissertagao a educacao
bi/multilingue e o processo de alfabetizacdo em uma comunidade
escolar localizada em contexto de imigracao arabe, na cidade de
Foz do Iguacu/PR. A dissertacao aborda a formacéao de identidades
profissionais de educadoras de criancas bilingues, a partir da rela-
cao com suas identidades pessoais e institucionais, por meio de
narrativas e experiéncia de desenvolvimento profissional docente.
Trata das variadas dimensodes identitarias (pessoal, profissional e
institucional) e sua relacdo com a educacao intercultural, ressal-
tando o carater dinamico e em construcao da categoria identidade.

Rosa (2016), em sua dissertacao, apresenta a preocupacao em
se compreender como a cultura e as relagdes de poder instituidas
impedem uma praxis educativa voltada para a diversidade étnico-
-cultural no &mbito escolar, utilizando séries consideradas centrais
para o multiculturalismo critico, tais como: relacées de poder,
diversidade cultural e diferenca.

As dissertacdes de Gongalves (2014), Silva (2016), Alves (2015)
e Molinari (2016) foram consideradas explicitamente multiculturais:
na primeira dissertacao, Goncalves (2014) utilizou de forma clara
pressupostos e autores que desenvolvem referenciais multiculturais
criticos, na discusséo acerca de uma experiéncia de trabalho que
busca articular as praticas pedagogicas do ensino-aprendizagem
para alunos bolivianos e a necessidade de fortalecer a autoestima
e a construcdo da identidade dos educandos imigrantes.

Na segunda dissertacao, Silva (2016) traz preocupacdes com
a cultura, identidade, diferenca e como estas sao construidas
no ambiente escolar, abordando autores multiculturais criticos
e pos-coloniais.
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Alves (2015) e Molinari (2016) mostram, nas discussoes e de-
bates multiculturais com viés critico, a preocupacao referente a
construcao plural de identidade e das diferencas. No que refere a
educacao, essa construcao esta fundamentada nas teorias criticas
e pbs-coloniais que discute as desigualdades, as injusticas sociais
e, consequentemente, criticam o fracasso escolar.

Revisao de estudos na
plataforma SciElo

A base SciElo - ScientificElectronic Library Online - € uma bibliote-
ca que abrange uma colecao selecionada de periddicos cientificos
brasileiros. Para a andlise dos artigos cientificos publicados no Brasil,
realizou-se uma busca nessa base de dados através dos descritores
“imigracao”, “imigrantes”, “escolas bilingues”, “escolas étnicas”,
“acolhimento de imigrantes” e “politicas publicas de acolhimento ao
imigrante”; que foram publicados no periodo de 2005 a 2019.

Foram encontrados 21 artigos cientificos com os descritores
“imigracao”, “imigrantes”, “escolas bilingues”, “escolas étnicas”,
“acolhimento de imigrantes” e “politicas publicas de acolhimento ao
imigrante”; sendo que somente um (01) analisava a educagao escolar
e a imigragao contemporanea no Brasil (incluido no quadro 3).

Quadro 3 - Artigos localizados na base SciElo

Autor Titulo Ano

Relacao com a pesquisa

Giovanna Modé Magalhaes;
Flavia Schilling

Imigrantes da Bolivia na escola
em Sao Paulo: fronteira do direito
a educacgao

2012

Discute como os (as) alunos
imigrantes bolivianos (as) estao
inseridos nos sistemas educati-
vos, como constroem a relagao
com a comunidade local, quais as
caracteristicas que tém marcado
essa trajetoria escolar e qual o
sentido da passagem pela escola
brasileira para eles e elas.

Fonte: elaboragao propria a partir de dados da SciElo
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Magalhaes e Schilling (2012) discutem a insercao dos imigrantes
nas escolas. Ao analisar o fendmeno da imigragao boliviana e sua
inclusao na escola publica na Cidade de Sao Paulo destaca as
disputas e tensdes em torno dosDireitos Humanos e da educacao
em sociedades desiguais.

No Brasil, estdo normatizadas as diretrizes educacionais no
Plano Nacional de Educagcao em Direitos Humanos (PNEDH),
lancado em 2003. Consonante com a Constituicao Federal e com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, os documentos
fornecem orientacdes tedricas e praticas no tratamento escolar do
tema. Em 2013, foi publicado o Caderno de Educacao em Direitos
Humanos - Diretrizes Nacionais (CEDH), também no intuito de con-
solidar caminhos para a educacao em Direitos humanos. Ambos
os textos ressaltam que o objetivo principal das agcdes propostas
deve ser o combate a todos os tipos de discriminacao e a base de
sua proposicao é a compreensao da educacao como espaco de
estimulo para “que o sujeito possa realizar uma nova interpretacao
de sua existéncia, tornando-se livre das violacdes que permeiam
0 seu ambiente” (BRASIL, 2013, p.43).

No que tange aos sentidos de Direitos Humanos para imigrante,
os documentos procuram articular visdes igualitarias e universali-
zantes, com base no direito natural, a sentidos mais contempora-
neos calcados em politicas de protecao as diferencas culturais e
de direitos das minorias. Assim, o CEDH propde que haja institui-
coes e programas de ensino em quantidade suficiente, acessivel,
sem obstaculos econdmicos, legais ou discriminatdrios, aceitavel,
contando com padrées minimos de qualidade, e adaptavel em
relacao a flexibilizagcao capaz de responder as necessidades dos
estudantes, nos mais diferentes contextos sociais e culturais (MA-
GALHAES; SCHILLING, 2012).

Contudo, em uma quadro social como o brasileiro, marcado
por enormes desequilibrios no acesso aos direitos fundamentais
e atravessado por diversas formas de violéncia e persisténcias
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autoritarias, a ideia de sensibilizacao para os Direitos Humanos
encontra muitos ruidos - materializados em relacao a acessibilida-
de (a documentacao exigida € uma evidente barreira), a aceitabi-
lidade (a discriminacao), a adaptabilidade (diferencas ignoradas,
a comegar pela linguistica), ressalta Magalhaes e Schilling (2012).

No contexto da imigragao no Brasil, os Direitos humanos compdem
uma retdrica positiva apoiada em figuras negativas (representacao
das violacoes) e isso pode gerar fissuras na forma de apreendé-
-los. Na visao de Magalhaes e Schilling (2012), os enunciados mais
recorrentes, que formam “a lingua dos Direitos Humanos”, tendem
a ser muito gerais, apoiados em principios universalizantes, e o en-
tendimento conceitual deles pode nao representar a sua apropriacao
paravida, ou seja, nao carrega a capacidade de transformar atitudes.

Consideragoes finais

Com objetivo de mapear os estudos sobre educacao e migracao
no Brasil, esta pesquisa identificou onze (11)producdes académi-
cas, entre teses e dissertacoes, publicadas na ANPEd, BDTD/IBICT,
CAPES e SciELO. As pesquisas produzidas na area da educacao
e migracao centram-se entre os anos de 2014 e 2015, com recorte
espacial nas regides Sul e Sudeste em instituicoes publicas.

As onze (11)producdes encontradas foram categorizadas por
autor, titulo, ano e objeto de pesquisa. Foram selecionados dois
artigos que abordam o tema educacdo e migracao no site da
ANPEd, sete dissertacdes e uma tese na plataforma BDTD/IBICT
e CAPES e um artigo no SciELO para a analise das explicacoes
sobre migracao e as perspectivas adotadas sobre a inclusao dessa
parcela da populacao na escola.

Observou-se que os trabalhos acerca da educacao e migracao,
orientando-se pelas politicas atuais, enfatizam a importancia da
educacao em Direitos Humanos, a teoria multicultural, sua articula-
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cao com a educacao e a pratica docente. Os trabalhos organizam-
-se em torno das explicacdes do multiculturalismo critico (CANDAU,
2000), interculturalidade (FLEURI, 2003), identidade cultural na
pos-modernidade (HALL, 2005), pluralidade cultural (MCLAREN,
2000) e a imigracao (SAYAD, 1998; 2001).

A concepcao sobre imigracao tende, por sua vez, a ser en-
tendida como processo de perda de um territério e ganho de
outro. O pensamento desses autores mostra que o imigrante
pode carregar consigo todos os territdrios nos quais ja viveu e
vive, como um ser multiplo, pois o significado de territério nao
esta apenas na terra por si s6 e, sim, nas experiéncias e na tro-
ca vivenciada, que constrdi dentro de si a nocao de territério.
Da mesma forma, pelo mesmo motivo, ndo se desterritorializa
quando se desloca, mas leva consigo a experiéncia espacial
vivida e construida ali (HALL, 2005).

Quanto a relacdo entre educacao e migracao, os autores assi-
nalam alguns desafios como, por exemplo, a necessidade de se
romper com a ideia de que a diferenca € um problema, uma vez
que, no imaginario presente na cultura docente, a homogeneiza-
cao seria um fator de facilitagao do trabalho pedagoégico (ROSA,
2016). Também se configura como uma questao especialmente
desafiadora, a formacao docente para o uso de metodologia de
ensino inclusivas nas salas de aula (ALVES, 2015; GONCALVES,
2014; MOLINARI, 2016 e SILVA, 2016).

Embora o Brasil nos ultimos anos tenha sido marcado por gran-
des fluxos migratorios, as pesquisas sobre educacao e migracao
nos programas de pos-graduacao em educacao aparece como o
recorte temporal da virada do século XIX para o século XX. Quanto
ao recorte espacial as pesquisas centram-se na cidade de Sao
Paulo e discutem a inclusdo da comunidade boliviana.

Com este estudo percebeu-se que ainda é restrito o nUmero de
trabalhos em programas de pés-graduacgao sobre educacao e mi-
gracao, apesar de este se constituir uma grande area de pesquisa,
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muitas indagacoes sobre o tema ainda estao por ser respondidas.
Espera-se que este artigo contribua no sentido de apontar indicios
relevantes dessa realidade cada vez mais presente em nossas
escolas e contribuir para visibilizar essa questao social, ja real no
pais, mas, ainda pouco estudada.

]
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A constitui¢ao dos
campos da Didatica e
do Curriculo: aspectos
historicos e tendéncias
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Resumo

Este artigo tem como objetivo efetuar uma reviséo bibliogréfica sobre a constituicao
dos campos da Didéticae do Curriculo, abordando os seus aspectos historicos,
bem como as tendéncias tedricas atuais que tém sido alvo de discussées na drea.
Em primeiro lugar sdo abordados os campos Didaticae Curriculo separadamente em
seus aspectos tedricos historicos, depois efetuando uma confluéncia de ambos, por
fim apontando para as tendéncias tedricas atuais. Esta escolha visa conseguir unir o
esforco da extensividade com o da sintese, com o objetivo de efetuar um mapeamento
das areas.O discurso e a construgdo curricular e didatica no Brasil e no mundo se
deram sob a influéncia de tendéncias, objetivos e interesses diferentes, por isso é
importante ndo se desvincular o Curriculo e a Didética da constituicdo histérica e
social, pois ambos nao surgem do nada, mas de uma necessidade social, econbmica
e cultural. Neste sentido, ao surgirem novos temas, é preciso nao desprezar os anti-
gos, mas aprender com eles, em uma promissora e desejada interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Didatica.Curriculo.Aspectos tedricos e histéricos.
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Introducao

Ao invés de comegar este texto com uma discussao para definir
o que é Curriculo ou o que é Didatica, comeco por parafrasear To-
maz Tadeu da Silva(2016), em seu livro Documentos de identidade:
uma introdug&o as teorias do curriculo dizendo que as definicoes
deCurriculo, e ouso afirmar que também as definicoes de Didatica,
nao capturam o que é “verdadeiramente” o Curriculo e aDidatica,
pois 0 que é Curriculo ou Didatica depende da forma como ele é
definido pelos diferentes autores e teorias.

Ainda de acordo com Silva(2016) nem mesmo se poderia falar
de uma "teoria" que explica o Curriculoou aDidatica, pois, de acor-
do com a perspectiva pés-estruturalista, a teoria é,em si mesma,
uma representacdo que produz o objeto de sua criacéo, entéo,
dentro dessa perspectiva, seria melhor utilizar o termo "discurso".
Entretanto, concordo com Silva (2016) que nao é preciso deixar de
utilizar a palavra “teoria”, somente € preciso destacar o seu papel
ativo criando o seu objeto, descrevendo como descoberta algo que
a propria teoria criou. Lopes e Macedo(2013), no seu livro Teorias
do Curriculo, também demarcam que a tradicao tedrica € uma
ficcdo, uma reducao, mas consideram que ha sentidos mais ou
menos compartilhados pelos sujeitos que constituem um campo,
em meio a relacdes de poder, que visam a fixacao de uma suposta
histéria comum, até porque se os sentidos das palavras nao fossem
minimamente fixados nao seria possivel a comunicacao.

De acordo com estes argumentos, identifico, como sentidos
compartilhados, que a questao central para qualquer teoria do
Curriculo é saber qual conhecimento deve ser ensinado, pois 0
curriculo seria sempre o lugar de uma selecao. A segunda ques-
tdo seria que modelo de ser humano o Curriculo quer formar, o
que lembra a etimologia da palavra curriculo que vem do latim
curriculum “pista de corrida”, e o curriculo acaba por nos tornar
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0 que somos no decorrer dessa corrida. Por isso, na perspectiva
pos-estruturalista o curriculo € também questao de identidade e
sempre uma questao de poder para garantir o consenso, a hege-
monia (SILVA, 2016).

Ja a Didatica, como um dominio de conhecimento investigativo,
disciplinar e profissional, tem como questao central o processo
ensino-aprendizagem (LIBANEO, 2002; CRUZ, 2017), ora com
énfase no ensino, ora com énfase na aprendizagem, embora a
forma como o ensino e a aprendizagem sao entendidos difere de
acordo com a tendéncia tedrica que baseia a Didatica no contexto.

Concordo com Lopes e Macedo (2013) que as caracteristicas de
um texto sindptico sao cercadas de perigos, € me pergunto como
decidir os temas centrais a abordar nesta revisao bibliografica? Neste
sentido, penso nos campos e tento extrair deles os principais aspectos
de que preciso abordar para tentar, ao mesmo tempo, dar conta da
extensividade dos temas, quanto tentar elaborar uma sintese deles.o
que nao é facil por abordar dois temas complementares, mas dis-
tintos: os campos Didatica e Curriculo nos seus aspectos histéricos
e tendéncias tedricas. Por isso decido abordar, em primeiro lugar,
0s campos separadamente em seus aspectos tedricos e histéricos
(ndo prescindido da localizag&o no tempo), depois efetuar uma con-
fluéncia apontando para as tendéncias tedricas atuais. Espero, com
esta escolha, conseguir unir 0 nosso esforgco de extensividade com
a sintese objetivando efetuar um mapeamento das areas.

Abordagem historica do
campo do Curriculo

Docentes de todas as épocas e locais sempre estiveram en-
volvidos com o Curriculo, antes mesmo de surgir uma palavra
especializada para designa-lo. Por isso SILVA analisa que "De certa
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forma, todas as teorias pedagogicas e educacionais sao também
teorias sobre o curriculo" (2016, p. 21), mesmo que nao utilizem
o termo, por exemplo "A Didatica Magna" de Comenius, o "Ratio
Studiorum" dos jesuitas, entre outros. LOPES e MACEDO (2013)
apontam que estudos datam de 1633, a primeira mencao ao termo
curriculo, nos registros da Universidade de Glasgow, mas isso ndao
significou o surgimento de um campo de estudos. Somente no
inicio do século XX, o questionamento ao ensino tradicional traz
uma preocupacao com a decisao sobre 0 que ensinar e comeca-
-se a falar do surgimento de um campo de estudos.

Os autores que abordam o campo do Curriculo descrevem al-
gumas tipologias para tratar as teorias, com algumas diferencas
entre si. Escolhi abordar prioritariamente as tipologias utilizadas por
Tomaz Tadeu da Silva (2016) em seu relevante livro "Documentos
de identidade" que classifica as teorias do Curriculo contextualiza-
das historicamente em: tradicionais, criticas e pds-criticas. Lopes
e Macedo (2013) optam no seu livro por seguir a abordagem por
autores, também com critérios parecidos, embora nao com a
mesma nomenclatura. Cito principalmente estes dois livros pela
sua importancia, seu carater didatico e de sintese na area.

Seguem abaixo a explicacao destas tendéncias tedricas sobre
Curriculo.

1. TendénciasTradicionais.

Como Silva (2016) descreve,a emergéncia do Curriculo
como campo de estudos esta relacionada a formacao de
um corpo de especialistas sobre 0 tema.A preocupacao
com a organizacao da atividade educacional, a partir da
industrializacdo e da institucionalizacéo das escolas de
massas, proporcionou racionalizar a administracao da
educacao, especialmente nos Estados Unidos, onde Bo-
bbitt escreve, em 1918, o livro "The curriculum" que seria
marco no estabelecimento deste,de inspiracao taylorista,
industrial e com palavra de ordem na eficiéncia, criando
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uma nogao particular de curriculo.

Apesar de Dewey ja ter usado a palavra curriculo em
1902 para atender aos interesses dos discentes, ele nao
influenciou da mesma forma que Bobbitt, seguido por Tyler
(que divide a atividade educacional em curriculo, ensino
e instrucao, e avaliacao). Tanto os modelos tecnocraticos,
de Bobbitt e Tyler, quanto os modelos mais progressistas,
como o de Dewey, criticavam o curriculo classico vindo
da Antiguidade Classica e substituidos na Idade Média e
no Renascimento, por ou serem inuteis para as atividades
laborais modernas ou serem distanciados dos interesses
e experiéncias dos educandos.

Lopes e Macedo (2013) destacam a importancia de
Dewey e Kilpatrick para a base das reformas ocorridas no
Brasil na década de 1920, bem como enfatizam a influéncia
daracionalidade tyleriana para o campo de Curriculo, esta-
belecendo um vinculo estreito entre curriculo e avaliagcao,
visando a eficiéncia. Entretanto, também consideram-se as
abordagens cientificas do Curriculo (citadas por Silva) res-
ponsaveis pelo carater prescritivo de curriculo, visto como
planejamento das atividades da escola segundo critérios
objetivos, separando a producao (efetuada antes da escola)
da implementacao curricular (efetuada na escola, culpada
pelos fracassos da implementacao).

2. Tendéncias Criticas.

A década de 1960 foi de grandes agitacdes e transfor-
magcoes que fizeram colocar em xeque a estrutura educa-
cional tradicional e também modificaram radicalmente a
teoria curricular deixando legado até hoje. Nesse periodo
as teorias criticas sobre o curriculo explodiram concomi-
tantemente em varios locais, Silva (2016) cita os seguintes
conceitos, autores e obras:

S1
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1968 - Nocao de Curriculo oculto: utilizada inicialmente
por Philip Jackson e Robert Dreeben para ensinar nogcoes
implicitas que ndo estavam presentes no curriculo oficial,
como as relagcdes de autoridade, a organizacao espacial, a
distribuicao do tempo, as normas, a conformacao, a obe-
diéncia, o individualismo, entre outras. Esta nogcao exerce
influéncia em quase todas as perspectivas criticas iniciais
sobre Curriculo, sendo que os funcionalistas consideram
estes conhecimentos desejaveis para o bom funcionamento
da sociedade, enquanto as perspectivas criticas pretendem
desoculta-lo. Este conceito tornou-se desgastado pelo seu
uso trivial e pela era neoliberal que deixa tudo assumida-
mente capitalista, ndo tendo muito a desocultar; (sera?).
1970 - Paulo Freire: que apesar de nao desenvolver uma
teorizacao especifica sobre Curriculo, visa responder a
questao central "o que ensinar?” que tem implicacoes
importantes para a teoria sobre o curriculo, criticando a
educacao bancaria e propondo uma educacao proble-
matizadora, onde o0s sujeitos sao ativamente envolvidos
nos “contelddos programaticos” que seriam provenientes
dos educandos, antecipando o que os estudos culturais
irao promover (a supressao das fronteiras entre cultura
erudita e popular).

1970 - Althusser: com a sua critica marxista e a concepcao
da escola como aparelho ideoldgico do Estado atuando
ideologicamente através do Curriculo.

1970 - Pierre Bordieu e Bordieu e Passeron: que elabo-
ram conceitos importantes como capital cultural, habitus
e violéncia simbdlica.

1971 - Baudelot e Establet: que desenvolvem a tese
althusseriana.

1971 - Basil Bernstein: com os trés sistemas de mensa-
gem do conhecimento educacional forma (o curriculo, a
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pedagogia e a avaliacdo), preocupando-se com as rela-
cOes estruturais entre os conhecimentos que constituem
o Curriculo, distinguindo poder (efetuado na classificacao)
e controle forma de transmisséo.

1971 - Michael Young e a “nova sociologia da educacao”:
preocupada com o fracasso escolar e 0 processamento de
pessoas pelo Curriculo, representando a importante nogao
de “construcao social” doCurriculo com repercussoes nos
estudos culturais e no pés-estruturalismo.

1973 - Os reconceptualistas: com a fenomenologia, a
hermenéutica e a autobiografia que desafiavam os mode-
los técnicos dominantes e vao contra as formas raciona-
listas de conhecer as ciéncias sociais.

1976 - Bowles e Gintis: que desenvolvem a natureza da
conexao entre a escola e a producao.

1979 - Michael Apple: que elabora uma analise critica
neomarxista muito influente nas décadas seguintes, onde
o Curriculo s6 pode ser compreendido em conexao com
relacdes de poder.

1981 - Henry Giroux: que aponta para as possibilida-
des de resisténcia, emancipacao e libertacao, vendo os
professores como intelectuais transformadores que tém
papel ativo, com voz, dentro do Curriculo que € um local
de politica cultural.

1983 - Saviani: que propdeuma “pedagogia historico-
-critica” ou Libaneo com a “pedagogia critico-social de
conteudos”, separando educacao e politica, pois o0 conhe-
cimento seria poder, a educacao se tornaria politica pela
permissao das classes subordinadas da apropriacdo do
conhecimento para a luta politica (sendo dificil de diferen-
ciar das teorias tradicionais do Curriculo).

2007 - Michael Young: desenvolve nova teorizagcao com
significativas transformagdes sobre o “conhecimento po-
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deroso”, onde demarca a importancia do conhecimento
escolar principalmente para as classes menos favorecidas
que nao tém acesso a ele.

Lopes e Macedo (2013) analisam a contribuicao dos
autores acima, entre outros, e demarcam que as suas pers-
pectivas criticam as abordagens cientificas tradicionais,
pela concepgaode escola e doCurriculo como aparato
de controle social.

. Tendéncias Poés-criticas.

Efetuaram um deslocamento ao conceber o Curriculoao
enfatizar o conceito de discurso em vez do conceito de
ideologia.

Multiculturalistas - pregam queas diferencas sao discursi-
vamente produzidas sempre em uma relagao a outra coisa.
Os liberais ou humanistas pregam o respeito, a tolerancia e
a convivéncia entre as diferentes culturas; as perspectivas
mais criticas acreditam que estas nogoes deixam intactas
as relacdes de poder que estdo na base da producao da
diferenca e, ao contrario, acreditam que o Curriculo deve
colocar a diferenca sempre em questado. Parece haver
uma certa continuidade da perspectiva multiculturalista
com as perspectivas criticas, mas esta perspectiva amplia
a atencao que a desigualdade nao pode ser reduzida a
dindmica de classe e que a igualdade depende de uma
modificacao substancial do curriculo existente.
Relacoes de género e pedagogia feminista - apontam
que a educagao e os curriculos eram desigualmente di-
vididos por género, inicialmente enfatizando questoes de
acesso, mas depois focando em uma relagao hierarquica
de poder entre os géneros. Defendem que os conhecimen-
tos divididos e hierarquizados pelos géneros precisam ser
desmistificados, revalorizados e modificados.
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Dinamicas de classe e etnia - visa incorporar ao Cur-
riculo a estratégia de desconstrucado das narrativas e
identidades nacionais, étnicas e raciais, sem adicionar,
mas questionando a diferenca e concebendo a identidade
como histérica e representacional.

Teoria queer - estende a teorizacao feminista da constru-
¢cao social para a sexualidade que coloca o homossexual
como anormal frente a norma heterossexual. Utiliza o
termo pensar queer (que inicialmente era depreciativo) no
sentido de questionar, problematizar, contestar as formas
de conhecimento e de identidade. Essa teoria ndo quer
s6 incluir no curriculo informacdes sobre sexualidade,
mas questionar as estruturas de significacao que definem
o certo e incorreto, o normal e o anormal, que explora o
que ainda nao foi construido.

Poés-modernismo - movimento que proclama que vive-
mMos em uma nova época historica, diferente da moder-
na, mas as nocdes de educacao, pedagogia e curriculo
estao fincadas na Modernidade, nas grandes narrativas.
Assim, o questionamento pés-modernista € um ataque a
prépria ideia de educacao, progresso, autonomia, razao
e racionalidade que levariam a uma sociedade totalitaria
e burocratica. O Curriculo existente seria incompativel,
linear e estatico. Coloca em suspeita a propria teoria critica
quando questiona a pretensao de emancipacao.
Pés-estruturalismo - € uma categoria ambigua possuindo
um numero variavel de autores, como Foucault e Derrida,
outros incluem Deleuze, Guattari, Lacan, entre outros. Tem
a sua génese no estruturalismo, enfatizando a linguagem
como um sistema de significacdo, mas rejeitando a dia-
lética hegeliana ou marxista; a fixidez do significado se
torna fluidez, indeterminacao e incerteza, radicalizando a
diferenca. O sujeito € visto como resultado da producao
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cultural e social. O saber nao sendo externo ao poder, mas
dependente. Questiona a verdade e as rigidas separacoes,
inclusive as curriculares.

Pés-colonialista - analisa as relacoes de poder que
compodem a heranca econdmica, politica e cultural da
conquista colonial europeia, as narrativas que tornam o
outro/colonizado como submisso. Questiona as relacoes
de poder e as formas de conhecimento que colocaram o
sujeito europeu na situacao de privilégio. Questiona nar-
rativas nacionalistas e sobre ragca. Conecta saber e poder,
mas o Curriculo tem as marcas do poder e da resisténcia.
Questiona as datas comemorativas, exige um curriculo
multicultural que nao separe conhecimento de poder.
Estudos culturais - concentra-se nas manifestacdes da
cultura de massa, nas chamadas subculturas, nas pes-
quisas etnograficas, de raca e etnia, género, sexualidade
e suas interseccoes. Enfoca a andlise da cultura como
forma global de vida de um grupo social, como campo
de luta pela significacao social, da construcao social, na
conexao entre cultura, significacdo, identidade e poder.
Tomam partido dos grupos em desvantagem. Suas im-
plicacoes para o Curriculo estdo na compreensao deste
como artefato cultural, pois € uma invencao social e tem
seu conteudo como construgao social, mas a influéncia
destas teorias na elaboracao de politicas de Curriculo e
no curriculo cotidiano em sala de aula € minima.
Pedagogia cultural - diminui as fronteiras entre conheci-
mento académico, o conhecimento cotidiano e da cultura
de massa. Compreende que as outras instancias culturais
também sao pedagdgicas, mas com curriculo e pedagogia
diferentes da pedagogia e do curriculo escolar, apelam
para a emocao e a para a fantasia. Assim, autores como
Henry Giroux, Roger Simon, Joe Kincheloe e Shirley Stein-
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berg analisam a pedagogia da midia, das publicidades
e dos brinquedos. As pedagogias culturais e escolares
se interpenetram, por isso € preciso analisar a industria
cultural como uma forma de pedagogia cultural. A internet
hoje torna cada vez mais problematica a separacgao entre
estes conhecimentos.

Lopes e Macedo (2013) concluem que o entendimento
do Curriculo como pratica de significagao, como criagao
ou enunciacao de sentidos significa que qualquer mani-
festacdo do Curriculo € a mesma coisa: a produgao de
sentidos, sempre parcial.

Apesar das teorias pds-criticas terem ressaltado varios aspec-
tos das teorias criticas que precisariam de serem revistos, outros
aspectos continuam trazendo contribuicbes para as nossas
pesquisas e para uma possivel modificacdes nos curriculos. A
andlise que Silva (2016, p. 147) nos concede é que “a teoria pos-
-critica deve-se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender 0s processos pelos quais, através de relagdes de
poder e controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos
ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo € uma questao
de saber, identidade e poder.” Estas sao as tendéncias tedricas
que contribuem atualmente para refletir sobre o curriculo, mas,
além disso, o autor deixa uma definicao pés-critica de Curriculo-
que tem tido muita repercussao no campo: “O curriculo € lugar,
espaco, territério. O curriculo é relacao de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento
de identidade”. (Silva, 2016, p. 150)

A partir desta definicao reitero os aspectos tanto formais como
fluidos do Curriculo, em relacao com a sociedade e com a cultura.

S'7
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Abordagem historica do
campo de Didatica

Etimologicamente o termo didatica deriva do grego "techné
didaktiké”, que se traduz por arte ou técnica de ensinar (Oliveira,
1988). Assim, o termo existe desde a Grécia antiga, mas ndo como
campo tedrico.

Alguns textos efetuam uma retrospectiva histérica da didatica,
como o artigo de lima Passos Veiga no livro "Repensando a dida-
tica” (1991), o artigo de Maria Rita Oliveira e Marli André no livro
“Alternativas no ensino de didatica” (1997), o artigo de Maria Rita
Oliveira “A didatica e seu objetivo de estudo" (1988), artigos de
Amélia Castro (1991), Marta Sueli Sforni (2015), Libaneo(2002),
entre outros. Alguns fazem analises sobre o ensino da didatica,
como Pimenta (1997), Candau (1984 e 1997), Cruz (2017, 2014).

A partir destes artigos elaborarei uma breve sintese da trajetoria
historica da Didatica.

Oliveira (1988), Castro (1991), Libaneo (2002) entre outros, re-
metem a origem da Didatica principalmente para a obra “A didatica
magna" de Coménio que é considerada o marco significativo no
processo de sistematizacao da didatica, surgindo gragas ao marco
revolucionario das reformas protestantes. Tanto etimologicamente
ou a partir desta obra, a didatica passa a aparecer como tendo
como objeto de estudo o ensino. Embora, posteriormente, nem
sempre 0s especialistas consideram o ensino como objeto da
didatica, até porque o préprio sentido de ensino ganha sentidos
diferentes, por vezes obscurecido pelo conceito de método, ou-
tras vezes pelo conceito de aprendizagem, com o surgimento de
temas variados de acordo com o tempo, a perspectiva tedrica,
entre outras questodes.
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Oliveira (1988) diferencia as primeiras organizagoes histéricas
da Didatica em:

1. Naturalista-essencialista.

De Coménio até o principio do século XIX, defendendo o
ensino a luz das leis da natureza, se preocupando com
as finalidades da educacao e do ensino e os conteudos
culturais a serem dominados (Oliveira e André, 1997).
Castro (1991) apresenta outros autores que contribu-
iram com o campo tedrico da didatica nesse periodo:
Ratiquio, Montagne, Ramus e Nohl, embora tenham uma
contribuicao menos importante. No Brasil, Veiga (2004)
aponta a importancia dos jesuitas nesse periodo, com o
Ratio Studiorum alicercando a pedagogia tradicional, a
religiosidade da educacao, o carater formal e normativo
do ensino, os dogmas, a dualidade do ensino (mesmo
apoOs esse periodo os professores leigos introduzidos
pela reforma pombalina ndo mudaram muito a educacao).

2. Psicoldgica.

De Herbart e Pestalozzi no século XIX que defendem a
instru¢ao e o ensino dentro de uma doutrina geral da edu-
cacao, cuja finalidade € a agdo moral. Libaneo (2002) inclui
Rousseau nesta perspectiva. Veiga (2004) destaca que nem
mesmo a influéncia do iluminismo, a laicidade e o positivis-
mo, mudam muito a educacao no Brasil, pois conserva a
visao essencialista de homem, mantendo uma didatica que
assegura o professor no centro e o aluno passivo, difundida
nas primeiras escolas normais criadas a partir de 1835.

3. Experimental.

Do século XIX até meados do século XX, que se preocupa
com apresentar generalizacdes referentes ao ensino e
reivindica o carater de ciéncia da didatica. Libaneo (2002)
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destaca que essa fase conviveu junto com a anterior du-
rante anos.

Apos estas trés fases, Oliveira (1988) demarca que aparece em
meados do século XX no Brasil a tendéncia de Didatica Liberal
que efetua uma critica a didatica de ser pouco significativa e nao
ter resolvido os problemas da educacao, assim apresenta a dida-
tica como disciplina pedagoégica de carater pratica e normativo.

A Didatica Liberal para Oliveira (1988) se apresenta como: abor-
dagem humanista e abordagem tecnicista.

A humanista (que de acordo comOliveira e André, 1991, impera
até a década de 1950) teria um discurso predominante escolano-
vista defendendo a superagcao da abordagem tradicional.Saoseus
principais representantes Dewey, Kilpatrick, Claparéde, Freinet,
Montessori, entre outros. Castro (1991), valorizando a crianca e
trazendo métodos e técnicas de ensino-aprendizagem como os
centros de interesse, estudo dirigido, unidades didaticas, métodos
dos projetos, entre outros.

Com o manifesto dos pioneiros da escola nova em 1932 e a
organizagcao das primeiras universidades, de acordo com Veiga
(2004), ha o surgimento da Didatica como disciplina dos cursos
de formacao de professores em nivel superior que aposta na
formacao docente para a renovagao do ensino. Assim, a Didatica
ganha importancia e aparece no decreto-lei 1190/1939 como curso
e como disciplina obrigatéria na formacao de professores, o que
institui em 1941 o0 esquema do 3+1 nas licenciaturas, mas em 1946
no decreto-lei ela permanece sé como disciplina e a LDB 4024/61
extingue o esquema 3+1, embora ele ndo tenha sido realmente
extinto (Oliveira e André, 1997; Veiga, 2004).

A abordagem tecnicista(que impera a partir da segunda metade do
século XX, como afirmam Oliveira e Andre, 1991) defende um ensino
pautado na eficiéncia, racionalidade, produtividade, neutralidade
cientifica e operacionalizacao de técnicas, separando ainda mais

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sat, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n. 22 p. 77-108 jul./dez. 2019



A constituigdo dos campos da Diddtica e do Curriculo: aspectos historicos e tendéncias tedricas

teoria e pratica, onde o professor torna-se mero executor de objetivos
instrucionais, estratégias de ensino e avaliacao. Esta abordagem se
efetiva principalmente no periodo apds o golpe de 1964, assumido
pelo grupo militar e tecnocrata (Oliveira, 1988; Sforni, 2015; Veiga,
2004). Sofrendo a inspiragao dos educadores americanos, em 1969
€ implantada nos cursos de Pedagogia a disciplina “curriculos e pro-
gramas” superpondo contetidos da nova disciplina com a didatica e
demarcando os “descaminhos da didatica” (Veiga, 2004).

Associo tal perspectiva Liberal com a abordagem tradicional de
curriculo (descrita por Silva, 2016), tanto na influéncia dos pensa-
mentos quanto no periodo histérico em que aparece.

A partir da década de 1970 acentua-se uma visao critica em relacao
a Didatica que critica: a sua nao-cientificidade, a pretensa neutralidade
e a parcialidade do contetido da Didatica. Dessa critica efetiva-se um
movimento de contestacao da didatica que vai da negacao da sua
dimensao técnica e pretensamente neutra até a negacao da propria
didatica, com uma postura de pessimismo e descrédito da didatica
como contribuidora para a pratica do professor.

Ao mesmo tempo surgem debates que visavam reformular
a didatica com base em algumas influéncias, como: as teorias
critico-reprodutivistas; a Pedagogia de educacao popular de Pau-
lo Freire; a Pedagogia critico-social de conteudos de Libaneo; a
Pedagogia historico-critica de Saviani. A Didatica Fundamental de
Candau, entre outras.

Mesmo com tais debates, as criticas trouxeram repercussoes até
os dias atuais principalmente no desmerecimento das didaticas,
metodologias e praticas de ensino que passaram a ser conside-
radas disciplinas de menor status nos cursos de formagao de pro-
fessores e a ter um espago marginal frente as disciplinas teoricas
que se contrapunham ao pedagogismo ingénuo no qual a escola
teria o poder de mudar a sociedade (Sforni, 2015; Libaneo, 2012)
ou ao tecnicismo da didatica que criticava os seus temas classico
do carater instrumental da didatica como resquicio do tecnicismo,
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do prescritivo e do normativo.

Tais criticas somadas com a instabilidade socioecondmica do Bra-
sil, faz ganhar forca as lutas operarias, inclusive a dos professores,
0 que motiva a um movimento onde varios congressos acontecem
na area de Didatica (por exemplo em 1982 o seminario "A Didatica
em Questao”, onde, dentre outros debates, Candau defende a
construcao da Didatica Fundamental que englobaria a critica, a
multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem) e varios
autores passam a defender abordagens alternativas para a Didatica
que passaria a compreender: a critica; a articulacao a pratica social;
a problematizacao a partir da realidade; a uniao teoria e pratica; ir
além dos métodos e técnicas; articular didatica vivida com didatica
pensada; compreender o ensino em suas multiplas dimensoes.
Defende-se a busca da definicao do objeto da Didatica, a analise
critica dos contetdos abordados nos cursos de Didatica (Oliveira,
1988; Sforni, 2015; Oliveira e André, 1997; Veiga, 2004). Tais pers-
pectivas associam as dimensdes politicas e técnicas, superando
a Didatica exclusivamente instrumental, mas sem abrir mao dela.

Veiga (2004) demarca que a Didatica critica busca “superar
o intelectualismo formal do enfoque tradicional, evitar os efeitos
do espontaneismo escolanovista, combater a orientagcado desmo-
bilizadora do tecnicismo e recuperar as tarefas especificamente
pedagdgicas, desprestigiadas pelo discurso reprodutivista. Pro-
cura, ainda, compreender e analisar a realidade social onde esta
inserida a escola.”

Oliveira e André (1997) descrevem que na década de 1980 as
pesquisas indicavam que existia uma concepcao fortemente instru-
mental do ensino de Didatica, o que desencadeou um movimento
de sua negacao até mesmo de sua exclusao dos programas de
formacao de professores, construindo um novo saber didatico,
com pesquisas sobre o cotidiano escolar, pesquisas etnograficas e
narrativas. Posteriormente houve movimentos para tentar articular
este novo saber critico com o instrumental como a contribuicao
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do livro "Repensando a didatica” de Veiga et al e “Didatica" de
Libaneo para o ensino da disciplina didatica.

Pode-se afirmar que ainda estamos nesse momento, com
consequéncias da instauracao de um vacuo na Didatica que nao
deseja a sua vinculagao estrita ao técnico, mas também nao se
tem definido o seu objeto, nem ainda tem-seconcretizado uma di-
datica fundamental, o que é corroborado com a pesquisa de Cruz
(2014) sobre o ensino de Didatica nas universidades.Entretanto
Veiga (2004) descreve que ha evidéncias de varios indicios de mu-
danca. Porém, conforme apontado por Pimenta (1997) e Candau
(1997), a Didatica é associada principalmente por professores,
profissionais das escolas e futuros professores com uma técnica
de ensino, com o saber ensinar.

Além disso, muitos dos aspectos apontados por Brandao (1984)
continuam presentes em varios cursos de didatica atuais, como:
a falta de contextualizacao da Didatica na realidade do ensino; a
copia de modelos estrangeiros, oferecendo “receitas” com "in-
gredientes importados" que nao estao disponiveis no mercado;
muitos professores de Didatica nao tém vivéncia de sala de aula e
de escolas, propondo o que nunca aplicaram (questao que critico
também em minhas investigacoes); a presenca de “modismos”.
Acrescento a estes aspectos a constatacao de Cruz (2017) que
os docentes de Didatica nao a escolhem como objeto de estudo
nas suas pesquisas. Tudo isso provocou uma burocratizacao dos
planejamentos, das rotinas, e um pensamento sobre a Didatica
associado a uma rejeicao pelos pedagogos (Brandao, 1982), que
ja sofri pessoalmente desde os tempos de estudante de Pedagogia
e continuo vendo os meus discentes sofrerem. Claro que tal pen-
samento esta envolvido em um todo influenciado pelas questoes
mencionadas de negacao e desmerecimento da Didatica, mas a
verdade é que isso também acontece porque as pesquisas acadé-
micas nao tiveram ainda repercussodes no cotidiano escolar nem na
opinidao publica, talvez pela falta de parcerias entre universidade,
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escolas e outros setores da sociedade.

Ao mesmo tempo, novos referenciais aparecem -o que tem feito
com que seja cada vez mais urgente uma redefinicao da Didatica.
Oliveira em 1988 ja indica a existéncia de um neotecnicismo. Sforni
(2015) demarca que isso acontece desde a década de 1990, com
aimplementacao de reformas, que vieram no contexto da crise do
capitalismo das décadas de 1970 e 1980,, do fortalecimento das
ideias neoliberais e da globalizagdo. Candau (1997) teme esse
movimento neoliberal de retorno a perspectiva instrumental da
Didatica e aponta a necessidade de reconstruir a perspectiva critica
em Didatica, por exemplo a sua proposta de Didatica Fundamental
que tem-se apresentado pela discussao de temas como cotidiano
escolar, saber docente e a relagao escola e cultura(s). Veiga (2004)
também critica o projeto neoliberal e a sua l6gica de pedagogia
por competéncias, avaliacao de resultados (como a avaliagao de
sistema que tem sido implementada) e o retorno do professor
como técnico (conforme apontado no trabalho de Barreto, 2016).

Outra questao apontada por Libaneo (2012) é a perda de espacgo
da disciplina de Didatica para as didaticas especificas e pratica
de ensino, a falta de formacéao de professores que ministram a
disciplina Didatica e a falta de articulacdo com os modos de acao
para a sala de aula.

Neste sentido de redefinicao, a Didatica passa a receber con-
tribuicoes das teorias pos-criticas, temas emergentes surgem na
Didatica que passam a abordar questoes da diversidade, género,
raca, movimentos culturais, multiculturalismo, violéncia, entre ou-
tras como formacéao de professores e profissionalidade docente
(com Noévoa, 1995; Schén, 1995) com enfoque no estudo das
representacoes, etnografia, histéria de vida, narrativas, cotidiano,
bem como sobre a epistemologia da pratica, dos saberes docen-
tes ou saberes da pratica/experiéncia (por exemplo Tardif, 2002;
Gauthier et al., 1998, Shulman, 1986).

Tal diversificacao de temas tratados pela Didatica é destacada
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por alguns autores (como Candau, 1997; Cruz, 2014) como ne-
cessaria, benéfica e desejada a partir das novas problematicas da
contemporaneidade. Contudo, outros (como Libaneo, 2012; Cruz,
2014) também apontam que pode haver um risco de dispersao,
descaracterizacao da Didatica e perda de foco por nao tratar
de temas que ajudem os professores nos processos de ensino-
-aprendizagem, compreendendo a complexidade da mediagcao
pedagdgica, estabelecendo um didlogo entre teoria e pratica que
vai aléem da simples discussao, mas englobe vivéncias na sala de
aula e fora dela.

Tendéncias teoricas de
Didatica e Curriculo -
confluéncias atuais

Conforme pontuei na introducao deste ensaio, neste item efetua-
rei o cruzamento das duas areas realizando uma confluéncia entre
elas e apontando para as tendéncias tedricas atuais. Escolhi para
tal, alguns autores que efetuam esta confluéncia (como Oliveira
e Pacheco, 2012; Moreira, 1998; Libaneo, 2002; Castro, 1991) e
outros que elaboram analises de temas atuais.

Oliveira e Pacheco (2012) descrevem que Didatica e
Curriculo,constituiram-se como campos distintos com identida-
de propria.Historicamente, o objeto de estudo preferencial do
Curriculo tem sido a selecao e a organizagao de conteudos e o
da Didatica, o processo de ensino como um todo. Neste sentido,
a Didatica envolveria o Curriculo como um campo mais amplo,
entretanto no Brasil, no aspecto historico,0 campoda Didética seria
mais antigo. Enfim, esse debate sé incentiva uma diviséo e subal-
ternizacao entre os campos que nao nos leva a nenhum avanco.
O que os autores destacam € que a intersecao entre Curriculo e
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Didatica aprofunda o entendimento escolar, o que tem acontecido
nestes campos, mesmo sem intenc@o. Os autores demarcam que
essa complementaridade seria uma necessidade que Ihes é intrin-
seca, considerando a dialeticidade da relacao contetdo-forma na
educacao, e defendem: aidentidade de cada campo; as fronteiras
que podem ser transpostas; a institucionalizacao dos territorios de
aprendizagem; as divergéncias teoricas que implicam criticas de
um campo sobre o outro; as confluéncias e intersecoes entre os
campos; a contribuicao reciproca entre os campos e as condicoes
de cooperagao mutua.

Conforme afirma Moreira (1998), os limites das duas discipli-
nas, Didatica e Curriculo sao construcoes discursivas ténues
e facilmente transponiveis,com fronteiras esgarcadas, aconte-
cendo superposicoes. As divergéncias entre os campos podem
estimular tanto atitudes de preservacao e defesa de espacos
conquistados, o que nem sempre favorece a abordagem de
uma dada situacao ou objeto a partir de perspectivas diferentes,
quanto desencadear discussoes instigantes e favorecer o avan-
¢o do conhecimento, sendo preciso empregar diferentes lentes
para realcar o multifacetado, subvertendo as regras que contro-
lam as praticas disciplinares, desafiando as relacoes de poder
e cruzando as fronteiras. Neste sentido, & preciso conhecer os
afastamentos entre Curriculo e Didatica, mas para subverté-los,
para transgredi-los, assim propde um programa de interferéncia
pautado pela interlocucao entre as duas comunidades elegendo
como tema de discussao a pratica pedagdgica.

Para Libaneo (2002), a Didatica e o Curriculo tém objetos de
investigagao coincidentes, abarcam a mesma problematica e os
mesmos campos de atuacao pratica, mas témorigem em diferentes
tradicoes culturais e tedricas, diferentes percursos epistemolégi-
cos, 0 que causa uma impossibilidade de conjuncao tedrica. Exis-
tiriam varias convergéncias entre as areas, mas também algumas
divergéncias. A cooperacao entre as duas areas pelo autor nao
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suprime a diferenciacdo, mas propde temas comuns como a cen-
tralizacao nas demandas da pratica, a aproximacao entre o projeto
emancipatdério moderno e a teoria pés-moderna, a possibilidade
de mudanca da sociedade, a articulagao das questdes de poder,
cultura e linguagem com praticas efetivas de ampliacao das pos-
sibilidades de aprendizagem, a valorizacao da formagao ética, a
diferenca sem o empobrecimento dos curriculos, a participagao
coletiva, entre outros.

Outros autores também apontam a necessidade de uniao destas
duas areas, como Castro (1991) que entende que o conteudo do
ensino tanto pode ser problema didatico como curricular, e que
o inter-relacionamento da Didatica com outras areas é intenso e
constante, o que longe de prejudicar a sua autonomia, enriquece-a.

A partir destas analises considero que as disputas levam a um re-
ducionismo, por isso preconizo aimportancia de conciliar as teorias
de Curriculo com as de Didatica e de refletir mais sobre aspectos
sociais, politicos, culturais, da realidade educacional, dos métodos
e praticas.Nao deixando de combinar os aspectos importantes
das teorias criticas e pds-criticas de Curriculo (conforme defende
Giroux, 1999) que nos ajuda a compreender 0s processos pelos
quais, através de relacdes de poder e controle, nos tornamos o que
somos, e acompreender também que o Curriculo € uma questao de
saber, poder, identidade e diferengca mutaveis. Mas este movimento
nao pode ser efetuado através de um pessimismo pedagodgico que
nos impede de lutar, mas, sim, destacando-se os aspectos de resis-
téncia que podem ser efetuados a partir das praticas pedagdgicas
pesquisadas pela teoria critica da Didatica, visando a uma didatica
fundamental que vai além do meramente técnico, sem desconsi-
dera-la, mas sempre refletindo acerca dos aspectos cruciais para
o trabalho docente sobre o ensinar-aprender, efetuando uma uniao
entre teoria e pratica, sendo necessario conhecer a teoria para se
refletir sobre a pratica e para a pratica.

Estas consideracdes nos movem para a discussao dos temas
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atuais e urgentes que tém sido defendidos pelos autores da area
com determinadas énfases que resumo em: a centralidade da pratica
e do cotidiano escolar (sem deixar a teoria de lado); multiculturali-
dade; a selecao de conteldos; o objeto e o ensino da Didatica; a
participacao coletiva e parcerias; o enfoque na formacao e no saber
docente; a insercao da pesquisa na escola; a critica a politica curri-
cular (especialmente a BNCC e outras politicas nacionais e locais);
a discussao sobre a avaliagcao e planejamento; entre outras.

Relacionando pratica com formacao docente, Cruz (2017), a
partir da analise dos cursos de Didatica que ela efetuou nos pro-
gramas e na opiniao dos discentes, identifica a necessidade de
maior atencao aos referenciais praticos para o desenvolvimento
do ensino, reconhecendo as condicdes reais que o professor ira
desenvolver o seu trabalho. Assim, a autora demarca a necessi-
dade de assumir a escola publica, a educagao basica e o trabalho
docente como eixos estruturantes da formacao inicial de profes-
sores. Também & possivel encontrar a importancia da relacao do
Curriculo e da Didatica com as praticas pedagdgicas na maioria
dos autores das areas, como Candau (1984), André (2012), Libaneo
(2002), Moreira (1998), Silva (2016), Veiga (1991), Lopes e Macedo
(2013),entre outros.

Relacionando a cultura com o Curriculo e com a Didatica tam-
bém sao encontrados varios autores, como Candau e Koff (2015)
que defendem a reconfiguracao da Didatica com a articulagao
entre metodologia de projetos e educacao intercultural. Moreira
e Candau (2007) abordam no documento “Indagacdes sobre
curriculo" que o Curriculo intermedeia o que acontece na escola,
sendo necessario efetuar discussoes e reflexdes na escola sobre o
Curriculo, tanto o formal quanto o oculto, requerendo tanto a sele-
cao de conhecimentos relevantes, quanto formas de organizacao
e de distribuicdo dos conhecimentos escolares que possibilitem
sua apreensao e sua critica, até sua relagao com o poder. Assim
os autores efetuam uma uniao dos temas, mas também vao aléem,
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destacando que a dita linearidade dos conteldos nao faz tanto
sentido em tempos de internet. Temposque demonstram que os
estudantes ndo sao tao lineares. E, também, que a nocao atual de
cultura(s) motiva a construcao coletiva de curriculos culturalmente
orientados, abertos as distintas manifestacdes culturais, assim
reconhecendo as identidades culturais, questionando as nossas
representacdes sobre os “outros” e desenvolvendo pesquisas a
partir da pratica pedagdgica do professor.

O questionamento sobre a selecado dos conteldos continua
sendo um tema importante.Varios autores, das teorias criticas
e pos-criticas, discutemeste assunto, tanto em relacao a ex-
clusao proporcionada por essa selecao, quanto a importancia
de aprender os conhecimentos escolares para nao ser excluido
quanto.Nestedebate consideram-seque certos contetdos pode-
riam ndo servir para a vida, mas sé para uma exclusao social,
por ndo ppromoverem uma aprendizagem significativa, sendo
esquecidos logo apds a avaliacao que se faz sobre eles (ou
até antes). Neste sentido, mais recentemente Michael Young
(2007; 2013) conceituou o0 “conhecimento poderoso” que po-
deria garantir para os mais desfavorecidos uma tentativa de ndo
exclusao. Libaneo(1985) e Saviani (2008) também demarcaram
a importancia dos conteudos escolares debatidos de forma
critica para uma maior igualdade social.

Moreira (2012) defende a revalorizagao do conhecimento escolar
na politica curricular e atribui importancia aos fenémenos culturais
mais amplos, sendo preciso refletir sobre os processos de sele-
cao e de organizacdo do conhecimento escolar, sem deixar de
focar os fenbmenos culturais contemporaneos. Para que isto seja
possivel o autor propde desafiar o viés monocultural do curriculo
socializando para todos os estudantes o conhecimento escolar,
destacando o seu aspecto relacional e histérico, explicitando as
relacoes de poder neles expressa, desestabilizando as identidades
hegemonicas e propiciando a emergéncia de identidades plurais
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e heterogéneas.

Demo (2010) destaca que o curriculo tem uma finalidade pratica
de garantir o que o aluno “deveria” aprender na escola, asseguran-
do, por exemplo, que o aluno que muda de escola continue seu
percurso sem regredir. Entretanto, no curriculo ndo ha sé o que a
escola ensina, mas também o que ela deixa de ensinar.Sem saber
se os conteudos presentes servem para alguma coisa, principal-
mente em um momento que o conhecimento esta difundido na
internet, o curriculo (assim como a escola) continua rigido, inflexi-
vel, na contramao da abertura do conhecimento, quando deveria
significar a desconstrucao e reconstrucao dos conteudos. Esta
mudanca curricular implica mudanca docente, portanto, sendo
preciso investir na formacao docente.

Outro tema atual é a necessidade de revisao do objeto e do en-
sino da Didatica. Essa tematica se torna importante principalmente
a partir dos debates que ocorreram sobre a negacao da Didatica
e a constatacdo de que seu ensino esta sendo pouco discutido
(André, 2008; Cruz, 2017; entre outros autores). Em relacao a
definicao do que é ensino, relacionada com a funcao docente,
Roldao (2007) define o ensinar aquilo que diz respeito ao proces-
so de compreensao, problematizacao e proposicdes acerca do
ensino. Este, por sua vez, pode ser entendido como 0 processo
de fazer alguém aprender alguma coisa (chamado pela autora de
curriculo), marcado pela mediacao e pela dupla transitividade. O
professor, assim, ensina porque sabe ensinar, transforma o saber
curricular mediado pelo saber cientifico, sendo portador de um
saber profissional.

Em relagdo a politica curricular, atualmente é importante de-
batero mais recente texto para a educacao basica - as BNCCs.
Este documento € criticado por varios autores principalmente
pela auséncia de debate coletivo para a sua formulagao.A propria
elaboracao das BNCCs suprimiria as diversidades regionais,bem
como a discussao em torno da necessidade de uma base nacional
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comum curricular (como a de Cunha, 2015 e de Macedo, 2015),
a antecipacao do prazo maximo do 32 para 0 220 ano do Ensino
Fundamental para que as criangas sejam alfabetizadas, e sua a
associagao com as avaliacdes de sistema (como a de Barreto,
2016), reduzindo, dessa forma, o curriculo escolar aquilo que é
mensuravel, entre outros aspectos.

Outra questdao muito discutida atualmente pelas teorias do
Curriculo e da Didatica éa necessidade de parcerias. A parceria
tem sido apregoada por varios autores que discutem a questao,
como Marcelo Garcia (1999), Zeichner (2010), Névoa (2017a),
André (2012), entre outros. Essas parcerias tém se concretizado
principalmente nos estagios e nas praticas de ensino (relatadas
inclusive em pesquisa que realizei) e, ainda, nas pesquisas cola-
borativas entre a universidade e os profissionais da educacao es-
colar, nos programas como o PIBID (como descritos por Campelo
e Cruz, 2016; Falcao e Farias, 2017; entre outros) e na formacao
continuada (como as residéncias pedagdgicas e docentes)ver
Fontoura (2017).

Iniciativas que diferem da politica atual da Residéncia Pedago-
gica que o governo tenta implementar.Essa medida tem sido ava-
liada negativamente principalmente por ser uma forma de fornecer
mao-de-obra barata (ainda sem formacao) para as escolas e por
associar tal residéncia a BNCC (que tem sido alvo de criticas pelo
estreitamento curricular e pela associacao com as avaliagdes de
larga escala), além da utilizacao incorreta do termo residéncia, de
acordo com os apontamentos de Novoa (2017b).

Uma questao que se torna importante também é o foco nos pro-
cessos formativos de professores e na profissionalizacdo docente,
pois tais processos tém importante papel no processo educativo,
na construcao do ensino e do curriculo praticado no cotidiano
escolar.O problema da formacao de professores aparece,por
exemplo, na discussao da auséncia de conhecimentos dos docen-
tes sobre Curriculo e Didatica (Cruz, 2014; André, 2010), que é um
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fator que agrava a relacao teoria e pratica na formacao docente,
até porque muitas vezes os professores conhecem a teoria, mas
nao sabem aplica-la na pratica.

Outro aspecto relacionado com a formacao docente, na pers-
pectiva de formacéao ao longo da vida ou permanente, que tem
sido discutido atualmente, sdo as consideracdes sobre o inicio
de carreira docente. Tardif (2002), assim como Marcelo Garcia
(1999), Huberman (2000), Veenmann (1984), Esteve (1992), Névoa
(2017a), Beach e Pearson (1998), Zeichner (2010; 2016), entre
outros, abordam a importancia da fase inicial na carreira enquanto
fase critica, de aprendizagem intensa, de socializagdo, choque
com realidade, confronto, rito de passagem, de aprendizagem
de normas e hierarquias internas, descoberta dos alunos reais,
que por vezes leva ao abandono da docéncia e/ou ao que Esteve
(1995) denomina de mal-estar docente.

Tenho investigado, portanto, os programas de inducao profis-
sional no Brasil e no mundo , enquanto programas de apoio aos
professores em inicio de carreira, com base em varios autores que
discutem a questao, como Marcelo Garcia (1999), Zeichner (2010;
2017), Cochran-Smith (2012), N6voa (2017a; 2017b), Alarcao e
Roldao (2014), Marli André (2012), Cardoso e Ferreira (2008), Flo-
res (1999), entre outros. Verifico a importancia desses programas
nesta fase crucial da carreira docente. Entretanto no Brasil eles
ainda sao rarissimos, o que é agravado pelo fato dos professores
mostrarem que tém pouco tempo para se dedicaremao préoprio
desenvolvimento profissional.

Abordar a formacao docente traz a necessidade de se repen-
sar a formacao para o magistério articulando os conhecimentos
produzidos na universidade e os saberes desenvolvidos pelos
professores em suas praticas. Como Tardif (2002) aponta, até agora
a formacéao dos professores tem sido disciplinar e aplicacionista,
dominada por conhecimentos produzidos em uma redoma de
vidro, aplicados de forma superficial no estagio, efetivando, ainda
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hoje,na minha opinido, uma visao tradicional da relacao teoria e
pratica, que valoriza a primeira em detrimento da segunda, a pes-
quisa em detrimento do ensino e extensao. Esta visao hierarquica
acaba por negar saberes aos professores, negar que eles sejam
efetivos formadores de outros professores parceiros da universi-
dade, tanto na formacao quanto na pesquisa, compreendendo
que os professores detém conhecimentos.

Isso é confirmado, mais recentemente, por Gatti (2010) que
analisou os cursos de Pedagogia de 2001 a 2006 e confirmou que
eles ainda tém uma formacao de carater mais abstrato e pouco
integradaao contexto concreto onde o profissional-professor vai
atuar, o que acontece tanto nas disciplinas consideradas tedricas
quanto nas praticas, bem como na fragmentagao entre ensino-
-pesquisa e extensao. Além disso, ela conclui que a maior parte dos
estagios envolve atividades de observacao, nao se constituindo
em praticas efetivas dos estudantes de Pedagogia nas escolas.

Outra questao atual no campo da Didatica e do Curriculo € a
necessidade de reinvencao da escola como espaco de pesquisa
e a consideracao do docente como intelectual, professor reflexivo,
professor pesquisador(conforme descreve Névoa, 1995; Schén,
1995; Giroux, 1999; Zeichner, 2010; Tardif, 2002; Gauthier et al,
1998; Shulman, 1986; entre outros), e ndo como mero aplicador
de politicas e materiais;onde o curriculo se torna um espaco de
pesquisa, promovendo também no aluno o espirito da pesquisa,
0 gosto por aprender e a critica. Além disso, € preciso existir um
esforco coletivo (de professores, alunos, pais e da comunidade
escolar como um todo) para se selecionar conhecimentos signi-
ficativos que permitam o acesso garantido a todos os estudantes
aos instrumentos de luta politica por maiores oportunidades na
sociedade, desestabilizando relacées de poder (como destacado
por Moreira, 2012).

Outros focos da Didatica e do Curriculo sao as discussoes so-
bre avaliacdo,que visam romper com a concepg¢ao de avaliacao
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racionalista, indicando uma perspectiva emancipatoria, utilizando
prioritariamente a avaliacao formativa e diagndstica. Atualmente,
duas polémicas principais se sobressaem: a primeira é o sistema
de ciclos e a progressao continuada,e a segunda, a avaliacao de
sistema. Nao discutirei aqui estas polémicas porque nao seria
viavel este empreendimento.

Consideracoes finais

Quero destacar que o discurso e a construgao curricular e dida-
tica no Brasil e no mundo se deram sob a influéncia de tendéncias,
objetivos e interesses diferentes, por isso € importante nao se des-
vincular o Curriculo e a Didatica da constituicao histérica e social,
pois ambos nao surgem do nada, mas de uma necessidade social,
econdmica e cultural. Neste sentido, ao surgirem novos temas é
preciso ndao desprezar os antigos, mas aprender com eles, em
uma promissora e desejada interdisciplinaridade.

Enfim, existem outras questdes que poderiam ser discutidas so-
bre as tendéncias tedricas dos campos da Didatica e do Curriculo,
bem como sobre as tendéncias investigativas atuais nos campos
da Didatica e do Curriculo. Mas acredito que as principais foram
descritas e a partir delas € possivel refletir mais sobre os varios
desafios que se apontam sobre estas tematicas.

]
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O campo educacional e
a didatica entre os anos

de 1950-1960: o que diz a
literatura
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Resumo

O presente artigo é parte de uma dissertagao de mestrado e pretende identificar
o debate educacional em Minas Gerais, nas décadas de 1950 e 1960, buscando
apreender, por meio da literatura, o lugar da Didatica nesse contexto.No Brasil,
os estudos da Didatica ganharam relevancia a partir das décadas de 1920/1930,
e avangaram pelas décadas seguintes - momento no qual a sociedade brasileira
passa por grandes transformagées marcadas pelo processo de industrializagao
e pela necessidade de racionalizagdo do processo de transmissao dos saberes.
Em meio a este debate, em torno da democratizagdo da escola e da luta em prol
da escola publica, a Didatica encontra terreno fértil. Ainda,sob influéncia do es-
colanovismo, difundida pela Escola do Aperfeicoamento, a Didatica ressaltava os
processos de ensino e de aprendizagem e a importancia do professor na gestao
da sala de aula, o que péde ser observado até meados da década de 1950. A partir
dai ja é possivel identificar as fortes criticas tecidas ao campo, que por influéncia
do Tecnicismo e de seus autores, especialmente os americanos, passa a atribuir
maior importancia aos Métodos e Técnicas de Ensino. O estudo se ancorou em
referenciais como MOREIRA (2006); OLIVEIRA (1980); LIMA (1970); CASTANHO
(2008); VIDAL (2003) E VEIGA (2000),todos autores de referéncia no estudo do
campo da Didatica.
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Introducao

A realizacao de uma pesquisa se determina por muitas razoes e
finalidades. Assim,a pesquisa tem por objetivo a producéo de um
novo conhecimento, diferentemente da reproducao daquilo que
ja se conhece. Assim, concordando com Pedro Demo a pesquisa
“é uma atividade pela qual descobrimos a realidade” (DEMO,
1987, p. 23).

O presente artigo € parte integrante da minha dissertacao de
mestrado e tem como objetivo identificar o debate educacional no
Brasil eem Minas Gerais, nas décadas de 1950 e 1960, buscando
apreender, por meio da literatura, o lugar da Didatica nesse contexto.

A meu ver, discutir sobre a Didatica implica compreender como
as experiéncias profissionais, as trajetorias e as memorias, dos
agentes precursores desse campo, concorreram para a sua consti-
tuicao. Nesse sentido, a Historia me ajudou a perceber que muitos
dos fatos observaveis hoje, no dia a dia das instituicdes escolares,
foram sendo constituidos ao longo do tempo. Isso significa que
hoje, quandoaflorada uma discussao acerca das praticas docentes,
muitas vezes associadas a qualidade da educacao, é necessario
buscar pela compreensao de fatos e personagens que contribuiram
para a producao dessa realidade.

Portanto, apresentarei nesse artigo o contexto histérico das
décadas de 1950 e 1960, dando énfase aos dados regionais,
buscando localizar o debate educacional e o lugar ocupado pela
Didéatica nesse debate. Serao explicitados alguns elementos funda-
mentais a compreensao da Didatica passando, em seguida, para
a discussao dos diferentes momentos vivenciados pelo campo.
Foram utilizados na composicao desse artigo os dados encon-
trados na literatura, que refletem, especialmente, as questoes de
ordem politica, econémica, social e cultural no Brasil e em Minas
Gerais entre os anos de 1950 e 1960.
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Um pouco de Historia

Historicamente, as décadas de 1950 e 1960 no Brasil foram
marcadas por grandes transformagdes no campo politico, econo-
mico, social e cultural e, também, pelo forte discurso do desen-
volvimento. Este momento, por sua vez, caracterizou uma época
de transicao entre os periodos das Guerras, situado na primeira
metade do século XX, e o periodo das revolugdes comportamentais
e tecnoldgicas da segunda metade do mesmo século.

Pensando no cenario politico da década de 1950, pode-se desta-
car, por exemplo, a eleicao do ex-ditador Getulio Vargas em 1951,
que retornou a presidéncia do Brasil, com um modelo de governo
democratico no qual “tentou aplicar uma politica econémica na-
cionalista mais agressiva”. (MOREIRA, 2006, p.109). Na ocasiao,
Getulio Vargas foi eleito pelo povo com uma maioria significativa
de votos; entretanto, acabou se suicidando quatro anos depois,
passando, o seu vice-presidente, Joao Fernandes Campos Café
Filho, a assumir a presidéncia até o final do mandato.

Em 1956, foi eleito o presidente Juscelino Kubitschek (1956-
1961) que ficou conhecido pelo seu “Plano de Metas”, um plano
desenvolvimentista que prometia 50 anos de desenvolvimento
em cinco anos de governo. Com relacao a esse periodo, Moreira
(2006) destaca que durante o governo de Juscelino Kubitschek
houve uma uniao de empresarios brasileiros e estrangeiros com a
classe media, trabalhadores e esquerdistas em prol do movimento
da industrializagao. Naquele momento, a principal necessidade
era a de modernizar e desenvolver o pais que era visto como
atrasado, se comparado a outros paises emergentes. Porém, o
esforgo de unido das diferentes classes, bem como o movimento
que tentou elaborar uma ideologia nacionalista-desenvolvimentista
para orientar o governo, ndo impediu que Kubitschek permitisse e
incentivasse a entrada macica de capital estrangeiro na economia
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do pais (MOREIRA, 2006). Assim, assistiu-se nesse periodo, a um
aumento significativo de influéncias estrangeiras, especialmente
a americana, através de programas de ajuda que abrangeram
diversas areas, dentre as quais a educacao.

Para o campo educacional, a década de 1950, representou um
momento de intensos debates acerca da expansao da escolari-
zacao, ou seja, da abertura da escola publica que, até entao, era
destinada a uma elite minoritaria, passando a atender as camadas
mais populares da sociedade.

Aideia de expansao, por sua vez, trazia consigo a possibilidade
de solucéo de muitos problemas nacionais, nas diferentes esferas:
econdmica, social, politica e cultural.

Ainda sob a perspectiva da modernizagao, a escola era vista como
uma instituicdo com grande potencial de transformacéo, seguindo-se
a logica da formagao e qualificacdo da mao de obra fomentada pelo
processo de industrializacdo. Logo, a educacao escolar era tratada
como um instrumento capaz de promover mudancgas ha sociedade,
tanto por seu potencial de formagao da mao de obra qualificada - o
que promoveria 0 aumento da produtividade e permitiria a elevagao
do padrao material da vida da populagéo - quanto por sua capacidade
de difundir uma nova mentalidade social. (XAVIER, 2007).

Por essas razoes, o desafio posto para escola na década de
1950, girava em torno da sua adequacéo - tanto estrutural quanto
curricular — para o atendimento das demandas de uma nova fase
da sociedade brasileira.

A década de 1960, na esfera politica, foi inaugurada pelo gover-
no Janio Quadros que, de acordo com a literatura da época, foi o
idealizador de um programa de governo revolucionario, com vistas
a abertura de novos horizontes, que conduziria, democraticamen-
te, 0 pais a uma nova fase de progresso. Janio Quadros esteve
a frente do governo por sete meses e renunciou. Mas, apesar do
curto periodo de mandato, pdde desenvolver acoes significativas,
especialmente, no campo educacional.
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A educacao no governo de Janio Quadros era compreendida
como instrumento fundamental ao desenvolvimento nacional.
Sendo assim, o entao presidente formalizou um convénio com
a Igreja Catdlica o que viabilizou a criagdo do Movimento de
Educacao de Base (MEB)', através do Decreto n® 5.370 de 21 de
marco de 1961. Esta acdo objetivou a promocao da cultura geral
da sociedade por meio da educacao.

O presidente sucessor de Janio Quadros foi Joao Goulart que
desenvolveu um governo parlamentarista, basicamente fundamen-
tado em reformas institucionais incorporadas ao Plano Trienal? .
Neste plano, estava contida a Reforma Educacional que propunha
a valorizacao do magistério e do ensino publico, em todos os niveis
e o combate ao analfabetismo.

Com vistas a efetivacao dessas propostas no campo educacio-
nal é que foram difundidas as ideias de Paulo Freire através do
chamado Método Paulo Freire.®

Passados trés anos do Governo Joao Goulart, o pais foi surpre-
endido por um golpe de Estado que ficou conhecido por Golpe Mi-
litar de 64. “Com o golpe militar de 1964 todo o panorama politico,
econdmico, ideoldgico e educacional do pais sofreu substanciais
transformacdes” (MOREIRA, 2006, p.83).

Neste momento, iniciou-se um tempo de Ditadura Militar que
perdurou no periodo de 1964 a 1985, tendo passado pelo governo

nomes como:
a) Castello Branco (1964-1967);

b) Costa e Silva (1967-1969);

c) Médici (1969-1774);

d) Geisel (1974-1979) e

e) Figueiredo (1979-1985) além da Junta Militar que governou de

31 de agosto de 1969 a 30 de outubro de 1969.
A Ditadura significou para o pais um tempo de supressao de di-

reitos, de censura, de ndo democracia, de repressao, de persegui-
¢ao politica, ocasionando um controle dos avancos e conquistas

" Organismo vinculado a
Conferéncia Nacional
dos Bispos dos Bra-
sil que propunha
desenvolver progra-
mas de alfabetizagao
e educacdo de base,
por meio de escolas
radiofonicas, através de
emissoras catolicas.

~

Programa que incluia
varias reformas institu-
cionais visando atuar na
melhoria dos problemas
estruturais no pais.

w

Paulo Freire (1921-
1997), educador e
filosofo brasileiro autor
de uma pro-posta de
alfabetizagao de adultos
a ser desen-volvida
em trés etapas: Inves-
tigagdo, Tematizacao e
Problematizagao.
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populares ocorridas até o momento. O Estado Militar Brasileiro,
ao assumir o comando politico, substituiu as classes sociais que
deveriam ser responsaveis pelo processo de transformacao e
cerceou, autoritariamente, a possibilidade de participacao das
camadas populares de sua formacao histérica.

Com a instalacdo do regime militar, no ambito educacional,
muitos dos debates foram encerrados, milhares de professores
e estudantes foram vistos como sujeitos subversivos e muitas
escolas passaram a ser controladas e vigiadas por agentes de
orgaos do governo. Tais atos eram respaldados na ideologia de
Seguranca Nacional*.

A politica educacional do regime militar pode ser vista como uma
forma de garantir a dominacao necessaria para o exercicio de uma
politica subordinada e mantenedora do processo de acumulacao
de capital, buscando, assim, conter os conflitos e as tensdes que,
por ventura, viessem a atrapalhar a obtencao da hegemonia.

Outra caracteristica importante e determinante da politica edu-
cacional do periodo militar brasileiro foi a de vincular a educacao
com a economia, desenvolvendo-se, assim, a “Teoria do capital
humano”, fato que subordinava a educacao as demandas da linha
de producéao, ou seja, as necessidades da industria imperante®.

Importa ressaltar, nesse periodo correspondente a Ditadura
Militar, alguns dos principais fatos que marcaram o contexto
educacional da época e que foram enfatizados nos estudos de

autores como:
a) Fazenda (1988);

b) Cunha (1980);
c) Cunha, Gées (1985), a saber:

* A dominacao e o controle de entidades como Centro popular
de Cultura;

* O Centro de Educacao Popular e a Unido Nacional dos Es-
tudantes (UNE);

* Aintervencao nas Universidades e a nomeagao de militares,
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pelo Conselho Federal de Educacéao, para as diversas insti-
tuicdes de ensino;

¢ O convénio MEC-USAIDS;
* |dealizacdo do Modelo Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)”
e a Reforma Universitaria de 1968.

Ainda, sob esse efervescente momento de transformacodes poli-
ticas, sociais e culturais dos anos 1960,viram-se ampliadas as dis-
cussdes em torno da elaboracao de uma Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacao Nacional, o que foi motivo de grande expectativa
para os profissionais do campo e para a propria sociedade civil. A
referida lei foi sancionada pelo entao presidente Médici em 1971
e ficou conhecida por Lei n2 5.692 de 11 de agosto de 1971, que
objetivou fixar diretrizes e bases para o ensino de 12 e 22 graus.

Portanto, percebe-se que as ideias difundidas nas duas décadas
em questao, enfatizaram, por um lado, a necessidade da busca de
alternativas para a adequacao da escola receber uma nova deman-
da de alunos oriunda das classes mais populares da sociedade
e, por outro, o papel que a escola deveria cumprir para contribuir
com o processo de desenvolvimento que levaria o pais a transpor
as barreiras do subdesenvolvimento para o desenvolvimento.

A necessidade de desenvolvimento e o reconhecimento do
papel da educacao no contexto desta empreitada era, também,
discutido e analisado pela literatura pedagdgica da época o que
pode ser comprovado a partir do fragmento abaixo, retirado da
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos do ano de 1962:

ressalva a autonomia de metas, tradicoes, finalidades da edu-
cacao como bem em si mesma, no que concerne ao direitos
do ser humano, sem duvida o nivel educacional de um pais é
de suma importancia para o seu desenvolvimento econémico.
[...] A educacao a de acompanhar, contemporaneamente, o
processo de desenvolvimento econdmico, que cria conteddos
da cultura, os quais, para cada ciclo, devem constituir matérias
de educacédo. (ABREU, 1962. p.14-15).

6 Acordo firmado entre 0
Ministério da Educagao
(MEC) e a United States
Agency of Internatinonal
Development (USAID)
que intencionava para
0 Brasil uma instrugao
baseada nos moldes
da educacdo norte-
americana.

~

Movimento que objetivou
alfabetizar a populagdo
urbana de 15 a 35 anos
¢ também criangas com
idade entre 9 e 14 anos.

115

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sad, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n. 22 p. 109-144 jul./dez. 2019



Graziella Santos Trindade

& A expressao profes-
soras, no feminino,
estd sendo usada para
demarcar a presenca
marcante das mulheres,
professoras regentes
de turma no ensino
primério da época.

116

Com base nesta breve caracterizacao do contexto nacional das
décadas de 1950 e 1960, € oportuno retomar o objetivo deste
estudo para entdo apresentar as questdes presentes no debate
educacional mineiro durante este mesmo periodo.

No afa das inUmeras transformacdes que vinham ocorrendo no
pais nas décadas de 1950 e 1960, Minas Gerais, 0 maior estado da
regiao sudeste, também refletia os impactos das questoes nacionais.

Minas Gerais, nos primeiros anos da década de 1950, tinha a
frente do governo Juscelino Kubistcheck, que chegou a presi-
déncia em 1956 como ja referenciado. A capital, Belo Horizonte,
demonstrava um grande potencial de crescimento chegando a
ser considerada, em meados dessa década, a de maior desen-
volvimento no pais.

Na década seguinte, tanto em Minas, quanto em todo pais, continu-
ava imperante o discurso da industrializacéo e as acdes do governo
mineiro representaram um aspecto decisivo para a continuidade
desse processo. O Estado apresentava uma eficiente e agil ofensiva
de captacao de investimentos o que acabou atraindo investidores de
dentro e fora do pais. Desta forma, Minas Gerais pode contar com uma
organizagao politica que favoreceu uma experiéncia de arrancada
industrial com a implantagao de varios projetos.

Seguindo-se a mesma légica do desenvolvimento, em Minas
Gerais as questdoes do campo educacional também demarcavam
a necessidade de ampliacao da escola para o atendimento de uma
nova demanda, oriunda das camadas mais populares da sociedade.

Essas questdes pautadas no debate educacional mineiro no
periodo de 1950-1960, sobretudo em Belo Horizonte, eram, por
suavez, problematizadas no interior das escolas e, especialmente,
nas instituicdes destinadas a formacao das professoras® primarias
na época. Assim, julga-se oportuno ressaltar o papel desempe-
nhado pelo Instituto de Educacao de Minas Gerais (IEMG) frente
a formacao das professoras primarias que iriam atuar no ensino
primario daquela época.

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sag, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n.22 p. 109-144 jul./dez. 2019



O campo educacional e a diddtica entre os anos de 1950-1960: o que diz a literatura

O estudo de Castro e Mafra (2010) aponta para o fato de que
na primeira metade do século XX, mais especificamente entre as
décadas de 1940 e 1960, o IEMG foi considerado nao sé pela
sociedade mineira, mas também por profissionais do campo da
educacao de todo pais, como instituicao especializada na forma-
cao da professora primaria. Isso gracas a alta qualidade de seus
profissionais e de sua estrutura pedagogica.

O Instituto de Educacao de Minas Gerais foi implantado no
ano de 1946 e teve como berco a Escola Normal Modelo de Belo
Horizonte® (1906-1946) e a Escola de Aperfeicoamento'® (1929).
Cabe ressaltar, que nestas instituicbes destinadas a formacao das
professoras primarias, era priorizada uma formacao fundamentada
no estudo dos principios pedagdgicos pautados no ideario da
Escola Nova, sobretudo, nas contribuicdes de Decroly', Kilpatrick'?,
Pestalozzi'®, Clapared'* e Montessori'®, além do pensamento de
Dewey'®. Na concepcao desses tedricos, o foco da agao educativa
se desloca da sociedade para o individuo, do professor para o alu-
no, do ensino tradicional para o ensino ativo e especialmente para
novas técnicas e métodos de ensino (CASTRO; MAFRA, 2010).

Outro aspecto importante a ser considerado no campo educa-
cional relacionado as décadas de 1950/60, especialmente, no que
diz respeito as questdes postas pela demanda da educacgao e da
formacao de professores, refere-se a chegada do Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAE),
patrocinado pela USAID.

O PABAE representou um acordo assinado entre Brasil e Esta-
dos Unidos “visando a constituicdo de um programa de assisténcia
ao ensino primario” (PAIXAO; PAIVA, 2000, p.106). Diante de uma
realidade que apontava para a necessidade de se diminuirem os
altos indices de evasao e repeténcia nas escolas, um dos objetivos
principais do programa foi qualificar os professores primarios, o
que iria diminuir o percentual de professores leigos €, consequen-
temente, melhoraria a qualidade dos materiais didaticos.

9 AEscola Normal Modelo
(1946) foi criada pelo
entdao governador de
Minas Gerais, Joao
Pinheiro, em meio
a um movimento de
renovacgdo da educagao
no qual se buscava
uma nova identidade
para os profissionais da
instrug@o publica. Esta
instituicao serd descrita
mais adiante.

5

A Escola de Aper-
feigoamento tinha por
objetivo preparar e
aperfeigoar do ponto de
vista técnico e cientifico
0os candidatos ao
magistério normal, bem
como “re-formar” os
professores prima-rios
em exercicio, promo-
vendo assisténcia
técnica ao ensino e as
diretorias dos grupos
escolares. Voltaremos
a falar desta instituicao
mais adiante.

Jean-0OvideDecroly
(1871-1932)Médico,
Professor e Psicdlogo
belga que preconizou
um modelo de ensino
nao autoritario. Estu-
dou sobre atividades
pedagobgicas coorde-
nadas ao conhecimento
da evolugdo fisica e
mental das criangas.

N

Willian HeardKilpatrick
(1871-1965) Pedago-
go americano aluno e
sucessor de John Dewey
foi uma figura importante
no movimento de
educagdo progressista
do inicio do século XX.

@

Joahn Heinrich Pes-
talozzi (1873-1940)
Pedagogo suico e
Educador, pioneiro da
Pedagogia moderna.
Teve seu pensamento
influenciado por
Rousseau e pelo movi-
mento naturalista.

11’7
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“EdouardClaparéede
(1873-1940) Neuro-
logista e Psic6logo
que se destacou em
estudos da Psicologia
Infantil e da Pedagogia.
Como representante
da Psicologia Funcio-
nalista foi autor de
teorias que tiveram
grande repercussao
nos movimentos de
renovagdo pedagdgica
da primeira metade do
século XX.

&

Montessori (1870-
1952) Médica e
Educadora italiana,
dedicou-se ao estudo
dos processos edu-
cativos de criangas
excepcionais. Foi
criadora do “Método
Montessori” de apren-
dizagem.

E3

John Dewey (1859-
1952) Filésofo e Peda-
gogo norte-americano
defensor da Pedagogia
Progressista.
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Belo Horizonte foi a cidade que recebeu um centro piloto do
programa, que foi instalado no interior do préprio Instituto de Edu-
cagao, ainda que sob forte resisténcia por parte dos professores
do proprio Instituto e também por parte de educadores associados
a grupos catdlicos.

O objetivo principal do PABAE era atuar na formagao dos pro-
fessores primarios, “o alvo principal era a formagao do professor
da escola normal vista como mola mestra de qualificacdo de pro-
fessores para a escola primaria”. (PAIXAO; PAIVA, 2000, p.106).
Assim sendo, no desenvolvimento do programa ocorria a testa-
gem de novas propostas pedagodgicas onde se experimentavam
inovacdes e treinavam-se os professores para a aplicacao dos
novos métodos.

Em 1964 o PABAE foi extinto, mas o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas (INEP) acabou utilizando a estrutura do programa para
disponibilizar um novo servico destinado a formacgao dos profes-
sores: a Divisao de Aperfeicoamento de Professores (DAP). A DAP
dava continuidade as atividades do PABAE, alem de contar com
laboratoérios de curriculo voltados para a pesquisa e a formagao
de professores, e manter uma escola de demonstracao, o Grupo
Escolar Leon Renauld, que ganha grande prestigio nos meios
educacionais. (CASTRO; MAFRA, 2010).

Desse momento em diante o que se percebe em relacdo ao
Instituto, que sofreu inUmeras transformacodes, € uma descontinui-
dade das propostas 0 que acaba por provocar uma redefinicao
dos rumos dos estabelecimentos escolares destinados a formacéo
dos professores primarios em Belo Horizonte. Dessa forma, os
espacos de atuacao do Instituto sdo cada vez mais reduzidos o
que foi agravado, também, pelo surgimento de novas instituicoes
formadoras no cenario educacional mineiro, a exemplo da Facul-
dade de Educacéao da Universidade Federal de Minas Gerais.

A Faculdade de Educacao da UFMG foi criada pelo Decreto-lei
n2 62.317 de 28 de fevereiro de 1968, que reestruturou a Universi-
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dade Federal de Minas Gerais. Foi resultado do desdobramento do
Departamento de Pedagogia e Didatica da Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras'”, na época, responsavel pelo Curso de Pedago-
gia e pelo Curso de Didatica. A Faculdade de Educagao funcionou,
inicialmente, no prédio situado a Rua Carangola n® 288, na regiao
centro-sul da capital passando, a partir de 28 de fevereiro de 1972,
a funcionar no Campus Universitario da Pampulha em carater
provisorio situando-se no antigo prédio do Colégio Universitario.

Entretanto, como dito anteriormente, a formacao dos profes-
sores primarios em Minas Gerais, nas décadas de 1950/60, teve
como referéncia, por muitos anos, o Instituto de Educacao. Por
esta instituicao foram difundidos os ideais pedagoégicos que foram
trabalhados nas instituicoes de ensino primario da época.

Nesse contexto, importa considerar o lugar ocupado pela Di-
datica, na formacao de professores, como instrumento essencial
a organizacao e ao desenvolvimento da pratica pedagodgica do
professor. Logo, torna-se imprescindivel compreender o significado
da Didatica, haja vista suas especificidades como disciplina pe-
dagogica, para entao discutir o lugar ocupado por ela no debate
educacional do periodo em estudo.

Alguns elementos para a
compreensao da Didatica

Iniciaremos esta discussao pela compreensao do significado
etimolégico da palavra Didatica, passando a apresentacao sinté-
tica de suas fases, finalizando com a compreensao da Didatica na
modernidade, mais precisamente nas décadas de 1950 e 1960,
que se refere ao recorte temporal desta pesquisa.

O vocabulo Didatica deriva da expressao grega TEXVNOIOAKTIKN
(techné didaktiké), que se traduz por arte ou técnica de ensinar.
(BOISACAQ, 1950).

7 Esta instituicdo seréa
descrita mais adiante.

119

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sad, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n. 22 p. 109-144 jul./dez. 2019



Graziella Santos Trindade

'8 Para mais ver também:
(HAMILTON, 1992).

120

Segundo consta na literatura especifica da area, a palavra Di-
datica ingressou no Iéxico portugués em meados do século XIX.
Anteriormente a esse momento, ela ingressou no léxico europeu
e, segundo Hamilton (1992), sua aparicdo no vocabulario latino
data de 1916.'®

A configuracao da Didatica, como campo de estudo, data do
século XVII, guando Coménio, pastor protestante, escreve a obra
classica, Didactica Magna. Coménio, la por volta do ano 1600,
definiu a Didatica como sendo o artificio universal para ensinar
a todos todas as coisas. Ele foi o primeiro educador a formular a
ideia de difusdo dos conhecimentos a todos e a criar principios e
regras para o ensino, o que representou um marco significativo
no processo de sistematizacao da Didatica que, a partir dai, se
populariza na literatura pedagogica.

De acordo com o estudo desenvolvido por Oliveira (1980), a
Didatica segundo Coménio se organiza em trés fases: naturalista-
-essencialista, psicologica e experimental. (OLIVEIRA, 1980).

A primeira fase, denominada naturalista-essencialista, vai de Co-
meénio até o inicio do século XIX. Na concepgao de Coménio (1966),
a natureza é de fundamental importancia para a arte de ensinar, ou
seja, representa ela o ponto de partida para a definicao dos principios
didaticos que irdo garantir o ensino “de tudo atodos”. Cabe ressaltar,
porém, que esse naturalismo referenciado por Coménio apresenta
uma conotacao mais metafisica do que empirista. Ora, a natureza a
qual ele se referenao é aquela sensivel e mutavel, mas, sobretudo,
da esséncia das coisas (OLIVEIRA, 1980).

De inicio o que se percebe é que a Didatica assume um carater
amplo, mesmo na obra de Coménio, Didatica Magna, no qual
o foco central é a educacao. Nesta producao, o autor procurou
caracterizar os fundamentos da educacao e do ensino a partir de
uma doutrina religiosa que adotou e, partindo dessa premissa, o
autor também se mostrou preocupado com o que ensinar, propon-
do, assim, uma coeréncia entre um meétodo unico e os fins mais

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sag, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n.22 p. 109-144 jul./dez. 2019



O campo educacional e a diddtica entre os anos de 1950-1960: o que diz a literatura

amplos da educacao.

Em linhas gerais, durante toda essa fase naturalista-essencialista
os fundamentos da educacao e do ensino sao as leis da nature-
za 0 que manteve as relagoes entre Didatica e Pedagogia ainda
pouco definidas.

Na segunda fase, denominada Psicoldgica, a Didatica se caracte-
riza por buscar seus fundamentos na Psicologia. Um autor que bem
representa esse momento € Pestalozzi que defendeu a ideia de que
as leis da educacao e do ensino estariam alicercadas na observacao
psicoldgica, bem como, ja havia sido anunciado por Rousseau' e
mesmo Locke®, em seus estudos anteriores. Ambos os teodricos
ressaltaram a psicologia como sendo fundamental a uma proposta
educativa, haja vista os conhecimentos que esta ciéncia possibilita
acerca da natureza e do desenvolvimento da crianga.

De acordo com os estudos de Eby (1970), a fase Psicologica da
Didatica s6 vem a se consolidar com Herbart, que foi considerado
“o pai da psicologia moderna” e o “pai da ciéncia moderna da
educacao”. Segundo o autor, em Herbart, o processo educativo
esta baseado em seus objetivos e meios, na Eticae na Psicologia,
respectivamente. (EBY,1970, p.409). Na concepcao herbartiana,
a instrucao adquire importancia central de forma que o sentir e o
querer sdo resultantes da representacao das ideias.

Neste sentido, as consideracdes de Oliveira (1980) indicam que,

para o alcance das finalidades da instrucédo, que é a acéao
moral, Herbart propde um plano metddico, baseado em suas
concepgoes psicoldgicas sobre a percepcao e o interesse. Este
é fundamental para o processo de instrucédo, e apresenta-se
diferentemente segundo os passos: observacao, expectativa,
solicitacao e acao, a que correspondem os passos formais da
instrucdo: clareza, associacao, sistema (generalizacao) e mé-
todo (aplicacdo). (OLIVEIRA, 1980, p.20).

Na opinido dos especialistas, as contribuicbes de Herbart
marcam um momento decisivo para a delimitacao do campo da

19 Ver: (ROUSSEAU, 1973).

2 Ver: (LUZIRIAGA, 1963).
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Didatica, ao definir instrugdo e ensino numa doutrina geral da
educacao, embora, em sua obra, ndo estejam bem delimitados
os problemas didaticos em relagao aos pedagdégicos. Entretanto,
nao se pode esquecer de que a teoria de Herbart foi alvo de du-
ras criticas por parte de autores também estudiosos da Didatica,
a exemplo de Claparéde (1940), que considerou contraditorias
algumas de suasideias. Nesse sentido o estudo de Oliveira (1980)
aponta algumas divergéncias em relacao a teoria herbartiana e as
contribuicoes de Claparede:

para Claperede a incoeréncia € uma constante em toda a obra
de Herbart, que embora declare ser a alma algo incognoscivel,
e tenha por propdsito cientifizar a Psicologia e utilizar o método
empirico, se dispde a caracterizar a alma, deduz a Psicologia
da metafisica e nega a pratica da experimentagcdo no campo
psicoldgico. Claparede indaga ainda sobre a importancia da
apercepcao herbartiana para a Didatica, comparando a Peda-
gogia e a Psicologia de Harbat com o método funcional e a
Psicologia moderna, respectivamente. No método herbartiano,
enfatiza-se a aquisicao do conhecimento e, no funcional a sua
compreensao. Enquanto Herbart enfatiza a representacao, a
Psicologia moderna valoriza a agdo. E, finalmente, se em Herbart
0 pensamento se desenvolve como que por adicao de idéias,
na psicologia moderna ele evolui por modificagdo da prépria
estrutura (OLIVEIRA, 1980, p.21).

E importante ressaltar que a Teoria de Herbart ndo se referiu,
explicitamente, ao campo da Didatica. Entretanto, suas ideias,
mesmo sendo alvo de criticas e contestacdes, exerceram forte
influéncia no referido campo. Influéncia esta que sé6 veio a perder
forca a partir do momento em que se intensificam as discusses
sobre os procedimentos e métodos de ensino.

A terceira fase, chamada fase experimental, vem definir uma
nova etapa da Didatica importando considerar a investigagao na
area, bem como seu contetido propriamente dito (OLIVEIRA,1980).
Essa fase mais contemporanea da Didatica vai-se caracterizar pelo
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uso das experimentacoes.

A Didatica experimental se preocupa em apresentar general-
izagOes referentes ao ensino, que servirdo de subsidio a sua
efetivagdo. Costuma-se enfatizar a atitude cientifica do estudioso
diante da situagao de ensino como indispensavel a passagem
do empirismo para a experimentacao. (OLIVEIRA, 1980, p. 24).

Neste momento, alguns autores se contrap6em principalmente
em funcao do relacionamento da Didatica com a Psicologia. Ora,
alguns definem a Didatica como sendo dependente da Psicologia,
ja outros defendem a sua autonomia.

Como representante do grupo que acredita ser a Didatica
dependente da Psicologia pode-se destacar Lauro de Oliveira
Lima. O referido autor afirma ser a Didatica apenas “a aplicacao
dos conhecimentos da Psicologia da aprendizagem na tarefa de
educar”. (LIMA, 1970, p. 8).

Por outro lado, autores como Penteado (1979) colaboram para
a reafirmacao da Didatica em seu carater técnico, o que a carac-
teriza nesta fase experimental. Os trabalhos realizados no campo
da Didatica que apresentaram maior densidade referem-se, em
sua maioria, a tematicas relacionadas aos métodos de ensino
juntamente com outras pesquisas, de areas afins, sobre a aqui-
sicdo de conhecimentos e a adaptacao do ensino as diferencas
individuais. (PENTEADO, 1979)

Em suma, nesta fase dita experimental, as caracteristicas da

Didatica referem-se, basicamente:
a) a utilizacdo de um método experimental;

b) as discussdes em torno da relagéo entre a Didatica e a Psico-
logia;
c) areivindicagao do carater de ciéncia da Didatica e a Psicologia;

d)a predominancia do conteddo “técnico” em detrimento do
“critico” e, por fim,

e) a substituicdo dos métodos verbais e intuitivos pelos ativos.
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Bem como na fase anterior, a fase experimental, também foi alvo
de fortes criticas que incidiram principalmente sobre as questoes
do conteldo e metodologia de investigacao na area, pontos con-
siderados importantes para a sua caracterizacao.

Em relacao as producdes do campo da Didatica na literatura
brasileira, é possivel identificar representantes de varias das linhas
anteriormente apresentadas, podendo-se destacar, dentre outros

as contribuicoes de:
a) Mattos (1956) com seu Ciclo Docente;

b) Gasman (1971) com uma Didatica diretiva;

c) Castro (1974) com uma Didatica fundamentada na teoria do
desenvolvimento defendida por Piaget e Aradjo e Oliveira (1973,
1974), com a defesa de um sistema de instrucao e posterior-
mente com uma tecnologia educacional.

Cabe ressaltar que, para este estudo, devido ao recorte temporal
que evidencia as décadas de 1950 e 1960, importa-nos retomar
as contribuicdes de Mattos, o que sera realizado mais adiante.

Para Oliveira (1980), as propostas atuais da Didatica, que dis-
cutem o ensino em geral e tem representatividade na producao
intelectual brasileira da area, defendiam pontos de vista distintos
que serao tratados a seguir, quando se discutira o lugar da Dida-
tica como solucao de problemas e a critica ao modelo tradicional
de educacéo.

A Didatica como solucao dos
problemas educacionais € a
critica a escola tradicional

No Brasil, os estudos da Didatica ganharam relevancia a partir
das décadas de 1920/30, e avancaram pelas décadas seguin-
tes - momento no qual a sociedade brasileira passa por grandes
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transformac6es marcadas pelo processo de industrializacdo e
pela necessidade de racionalizagao do processo de transmissao
dos saberes.

Num cenario de debate em torno “da democratizacao da escola
e da luta pela escola publica” (LOPES, 2010), a Didatica encontra
terreno fértil em virtude do proéprio processo de industrializacao, que
requeria maior qualificagcdo da mao de obra. Assim, o pais assiste a
um movimento de grande procura pela escolarizacao. A escola que
antes atendia a uma minoria passa a receber um grande contingente
da populacao menos favorecida que busca a qualificacao para o
ingresso e a permanéncia no mercado de trabalho.

A partir disto, a Didatica se apresenta como aponta Castanho
e Castanho (2008),

fazendo parte da “maquinaria escolar” responsavel pela am-
pliacao da transmissao de saberes minimos para segmentos
mais amplos da populacdao, no momento em que o modo de
producéo feudal entra em declinio e inicia a transicao para o
capitalismo. (CASTANHO; CASTANHO, 2008,p.3).

Pensando, portanto, na constituicao do campo da Didatica em
escolas brasileiras, cabe ressaltar que este momento esteve atrelado
ao “movimento escolanovista” cuja ideia de constru¢cao de umanova
escola esteve associada a ideia de ruptura e negacao das praticas
educacionais anteriores, como bem nos esclarece Diana Vidal (2003),

era pela diferenca quanto as praticas e saberes escolares
anteriores que se construia a representacao do “novo” nesta
formacao discursiva. Operavam-se, no entanto, apropriacoes
do modelo escolar, ressignificando seus materiais e métodos.
(VIDAL, 20083, p.497).

A mesma autora ainda enfatiza que

aregulagao das praticas escolares realizava-se pela contabilidade
de ritmos e producao de gestodes eficientes. Os materiais da escola
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Expressao utilizada
por Prates (2000)
para representar a
importancia do aluno
como centro nos pro-
cessos de ensino e de
aprendizagem.

0 uso da expressao
escola ativapor Cynthia
Greive Veiga (2000)
denota caracteristicas
do idedrio da Escola
Nova que foram apro-
priados pelo debate
educacional mineiro.
Essa questdo devera
ser melhor explorada no
trabalho de pesquisa.

Cabe ressaltar que
a expressao escola
tradicional ou escola
antiga foi a denominagao
dada pelos renovadores
ao modelo de escola
predominante no século
XIX e inicio do século
XX, cuja funcdo se
pautava no propoésito de
transmitir determinados
saberes por meio de
métodos de ensino.
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recebiam outra importancia porque eram imprescindiveis a con-
strucao experimental do conhecimento do estudante. Os métodos
buscavam na atividade sua validagdo. (VIDAL, 2003, p. 498).

Do ponto de vista didatico, 0 movimento escolanovista ressaltava
0s processos de ensino-aprendizagem e o papel do professor na
gestao da sala de aula,opondo-se a chamada “escola tradicio-
nal”. De acordo com Castanho e Castanho (2008), o contraponto
didatico escolanovista baseava-se no experimentalismo de Jonh
Dewey que trazia na sua obra uma variante: a atividade interessada
do aluno. Logo, se na Escola Tradicional o inicio do processo de
ensino era a preparacao do professor, na Escola Nova esse inicio
era marcado pela atividade do aluno.

A influéncia da Escola Nova no campo da Didatica perdurou,
0 que pbde ser observado por praticas nas quais se mantinha o
“alunocentrismo”?'. Os professores ao trabalharem sob essa pers-
pectiva tinham o aluno como centro nos processos de ensino e
de aprendizagem e buscavam aplicar os conhecimentos didaticos
fundamentados numa atividade de mediacao.

Neste sentido, a Didatica tinha a funcao de contribuir com o
trabalho do professor e era valorizada e reconhecida por isso.

Portanto, & importante enfatizar que o movimento da Escola
Nova, como nos explica Veiga (2000), introduziu, definitivamente,
uma nova mentalidade educacional - a racionalidade. Nesse sen-
tido, as propostas de uma escola ativa®?> quiseram por fim as pra-
ticas da chamada escola tradicional® . Entretanto, na avaliagcao do
autor o ideario escolanovista contribuiu para produzir estratégias
de acao que foram, na verdade, formas modernas de controle por
meio das quais foram priorizados padrées de homogeneizacao em
detrimento a heterogeneidade da populacao. (VEIGA, 2000, p. 64).

Posterior a este momento de influéncia escolanovista, espe-
cialmente a partir da década de 1960, inicia-se um tempo em que
escola e Didatica ficam sob a forte influéncia do contexto militar.
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Aimportancia atribuida aos métodos e técnicas de ensino - o que
ja demarca a forte influéncia tecnicista, que mais tarde ird se impor
sobre as praticas pedagdgicas das professoras, “onde o grande
centro € o programa, isso €, a sequenciacao dos passos pelos
quais o aluno vai se apoderando do conhecimento”, (CASTANHO;
CASTANHO, 2008, p.13) que foi pouco a pouco se ampliando.
Essa ampliacao foi responsavel pela configuracao de uma nova
Didatica, fundamentada na utilizacao de metodologias inspiradas
num ensino programado no qual fica “evidente o protagonismo
do programador”. (CASTANHO; CASTANHO, 2008, p.13).

Para Soares (1981), a década de 1960 marca uma transformacao
da qual recorda numa passagem de um de seus textos:

vejo-me (ndo, vejo-a, a outra que fui) aderir a uma tecnologia
de ensino determinista, baseada em predicdo e controle (ob-
jetivos comportamentais, testes multipla-escolha, instrucao
programada, e outros procedimentos de ensino de inspiragao
behaviorista), vejo-me (vejo-a) lutando por maior “eficiéncia”
e maior “produtividade” do ensino e do sistema educacional
(SOARES, 1981, p.57).

E importante reiterar que o grande dilema educacional nos anos
1950/60 ainda girava em torno da expansao da escolarizagcdo e essa
ideia de expansao trazia consigo a possibilidade de solugéo de mui-
tos problemas nacionais, nas diferentes esferas: econdémica, social,
politica e cultural. Sob esta perspectiva da modernizacao, a escola era
vista como uma instituicdo com grande potencial de transformacao,
seguindo-se a l6gica da formacao e qualificacdo da maode obra.

Considerando, portanto, o recorte temporal desse estudo que
delimita as décadas de 1950 e 1960, destacam-se as contribuicoes
de Luiz Alves de Mattos, principalmente em sua obra Sumario de
didatica geral, que foi amplamente difundida nas classes de cursos
superiores de formacao de professores. Segundo os dados dos
estudos de Oliveira (1980), este livro foi apontado, na época, em
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% E o conjunto de
atividades exercidas,
em sucessao ou
ciclicamente, pelo
professor para dirigir
e orientar 0 processo
0 processo da apren-
dizagem dos seus
alunos, levando-o
a bom término. E o
método em agdo. Para
mais ver: (MATTOS,
1957).
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pesquisa com os professores de Didatica de Belo Horizonte, entre
as 13 publicacdes mais representativas do conteudo da Didatica.
Mattos (1957) descreve o processo de ensino dando énfase ao
que denomina “ciclo docente”?* onde sugere que suas etapas
sobrepdem-se as etapas do processo de aprendizagem.

Com base nas producdes de autores mais atuais, estudiosos
do campo, tem-se que a Didatica é o principal ramo de estudos
da Pedagogia - que como ciéncia que estuda a educacao como
pratica social — se compromete com o estudo do ensino como
uma das partes que constitui essa pratica.

Nas palavras de Oliveira (1980),

as propostas atuais da Didatica, que discutem o ensino em
geral e tem representatividade na producao intelectual brasileira
da area, podem agrupar-se em duas grandes classes: as psi-
colégicas e as nao psicoldgicas.As primeiras centralizam em
descrigoes do processo de ensino analogas a descricdes do
processo de aprendizagem ou em aplicacdes de teorias psi-
colégicas a situacdes de ensino. As propostas nao psicoldgicas
discutem o ensino a partir de outro referencial que nao a Psi-
cologia, ou seja, o enfoque sistémico. (OLIVEIRA, 1980, p.31).

Paralelamente as propostas anteriormente referenciadas,
imperam, portanto, as que foram identificadas por tecnologias
educacionais de ensino que pretendiam preencher as lacunas
existentes entre as prescricoes tedricas e as praticas pedagogicas
em sala de aula.

A compreensao da Didatica, a partir da década de 1960, prioriza
um conteudo que foi sendo cada vez mais reduzido a métodos
e técnicas para ensinar e apresentar informacdes aos alunos, de
forma que tal método se apresentava desvinculado das finalidades
do processo de ensino.

Assim, como aponta Oliveira (1997),

a partir da segunda metade do século XX, sdo desenvolvidas
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sérias criticas a essa didatica, e sdo construidas propostas cujo
desenvolvimento expressa trés grandes momentos do processo
de construgao do saber didatico: o da sua construgao na per-
spectiva do liberalismo; o da negacao do momento anterior e da
sua reconstrucao na perspectiva progressista (OLIVEIRA,1997,
p.136).

Os momentos mencionados anteriormente, por sua vez, expres-
sam as caracteristicas do contexto sociopolitico e econémico no
qual foi se construindo a Didatica e cujas particularidades foram
tratadas por pesquisas e estudos de varios autores®.

Dessa forma, sob o reflexo dessas questdes politicas, econémi-
cas e sociais, inicia-se um momento no qual o campo da Didatica
passa a ser alvo de criticas e questionamentos, principalmente no
que diz respeito a constituicao de sua identidade e sua finalidade,
frente as novas demandas educacionais.

A critica a Didatica e ao
seu carater transformador
face aos questionamentos
sociais € novos problemas
educacionais

O campo da Didatica, que desde o movimento da Escola Nova
vinha tendo prestigio e reconhecimento no sentido de contribuir
com um modelo de educacao renovado, pautado em ideais hu-
manistas, passa a se caracterizar pela forte crise dessa tendéncia
e pela articulagao da tendéncia tecnicista. Para Oliveira (1997),

esse momento as sistematizacoes e as praticas didaticas apre-
sentam como caracteristicas principais: a defesa do principio da
neutralidade cientifica e pedagdgica e o privilégio de questdes
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metodologicas — procedimentos e técnicas de ensino e recursos
varios que buscam garantir ou facilitar a aprendizagem dos alu-
nos fundamentalmente entendidos a partir de uma concepcéao
abstrata de homem e de sociedade (OLIVEIRA, 1997, p.136).

A Didatica, nesse sentido, passa a assumir um carater prescritivo
diante da sistematizacao das praticas pedagdgicas do professor.
Essa pratica passa a ser desenvolvida sob a perspectiva de uma
organizacao metodoldgica que ira determinar os momentos do
processo pedagdgico na sala de aula. Isso significa que a atividade
pedagdgica passa a ser organizada sob o formato de planejamen-
to, execugao e avaliacao e integrando esses momentos 0s seus
elementos: os objetivos, o aluno, o professor, a matéria e 0 método.

Nesta fase em que a Didatica assume uma perspectiva idealista,
totalmente centrada na questao técnica dos processos de ensino
e de aprendizagem, a pratica pedagdgica deixa de ser objeto de
reflexado e fica dependendo exclusivamente da vontade e do co-
nhecimento do professor que ao dominar os métodos e técnicas se
tornam capazes de aplica-los aos diferentes contextos e realidades.

Nesse sentido, o campo da Didatica torna-se vulneravel. No con-
texto da época, as palavras de ordem eram: produtividade, eficiéncia,
racionalizacao, operacionalizacao e controle. O conceito de indUstria
adentra os limites da escola e a Didatica passa a ser compreendida
como sendo o recurso para o alcance do “produto final”.

Deste momento em diante, a Didatica vai perdendo seu prestigio
e as suas finalidades passam a ser contestadas. Logo, mais do que
confrontar Didatica Tradicional e Didatica Renovada, a exemplo
de momentos anteriores, pretendia-se contrapor o carater sisté-
mico e 0 ndo sistémico da Didatica, ou seja, aquele que enfatiza
um objetivo geral, amplo, e o outro que enfatiza a elaboracao de
objetivos especificos, bem delimitados, operacionais.

Seguindo-se essa légica, os autores, estudiosos e pesquisado-
res do campo da Didatica vao se dividir entre os que defendem a
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existéncia de uma Didatica Geral e os que nao veem sentido na
existéncia desta, defendendo uma Didatica especifica para cada
area de conhecimento. Entretanto, essas duas abordagens dis-
tintas parecem partir de um ponto em comum: ambas silenciam
a dimensao politica.

Esse silenciar da dimensao politica significa que a importancia
atribuida ao técnico bem como a forte preocupagao com os meios
acabam por desprezar os fins a que servem. Logo, a pratica pe-
dagogica pouco importa o contexto, bastando conhecer a funcao
interna dos processos de ensino e de aprendizagem.

Diante dessa realidade, constata-se que a Didatica nao utilizava
como referéncia os problemas do dia a dia da pratica pedagogica.
Assim sendo, a Didatica parecia nao se identificar com as experi-
éncias reais dos professores, nao podendo dar conta dos dilemas
postos no cotidiano escolar na época.

Vivendo a escola ainda os desafios colocados pelo grande
movimento de democratizacdo do ensino apresentava iniUmeras
fragilidades, estando carente de iniciativas que viessem a dar
conta de problemas como o fracasso escolar e a evasao. A partir
dessa proposta de democratizacao, os filhos dos operarios che-
garam a escola e esses, nao obtendo sucesso no processo de
escolarizacao, fracassavam e evadiam-se, elevando, assim, os
indices negativos na avaliacao da educagao brasileira de um modo
geral.?® Curiosamente, os dados da época ainda assinalavam um = para mais ver:
fenbmeno, que mais parecia um paradoxo: maior percentagem (OURENCORLIOTSE5:
de escolarizacao - maior numero de nao escolarizados (ABREU,
1967). Contudo, ha que se considerar que nesse momento o pais
também vivia sob um alto contingente de crescimento demogra-
fico.

Dando continuidade aos problemas presentes na escola da época,
€ preciso considerar ainda a dificuldade que ela encontrou na busca
de providéncias para se adequar a diversidade de seu contingente.

Para Abreu (1967),
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0 espirito dessa escola, que guardava correspondéncia com
o estilo de vida da elite social a que se destinava no estagio
socio-cultural em que entao viviamos, prolongou-se, todavia, por
inércia cultural da escola, até nosso tempo de ciéncia e de téc-
nica, constituindo assim flagrante anacronismo, representando
caso tipico de demora cultural da escola em relagéo as mudan-
cas qualitativas processadas em um curso de nossa estrutura
social, passando de uma estrutura-agrario-patrimonialista para
uma sociedade pré-industrial, de classes. (ABREU, 1967, p.84).

Nao bastasse essa dificuldade em se adequar a uma nova
realidade social a escola ainda encontrou dificuldade em criar
correspondéncia entre o legal e o real. Nas palavras de Abreu
(1967) “é que o problema nao se esgotaria [...] na formulagcao
pura e simples da lei, mas no decorrente compromisso assumido
de sua execucao. O importante seria realizar a educacao e nao
substitui-la pela legislacao sobre ela”. (ABREU, 1967, p.84).

Em nivel de ensino primario, fazer educacao para além da legis-
lacao ainda parecia mais dificil uma vez que faltavam escolas para
atender a populacéao. Abreu (1967) ainda enumera os problemas
que no consenso da época pareceram 0s mais relevantes: baixa
taxa de retencao escolar; insuficiéncia do tempo de duracao do
periodo escolar; elevado indice de reprovagdes; programasmal
estruturados; instalacdes precarias; falta de docéncia qualificada
e mal remuneracao dos profissionais.

Esses problemas, por sua vez, acabavam por mobilizar e en-
volver a sociedade numa discussao em torno da eficiéncia do
ensino, o que perpassava, dentre outras areas, pela formacao
dos professores e, consequentemente, pelo campo da Didatica.

Estas ocorréncias marcam, entao, um periodo de decadéncia da
Didatica cujo discurso predominante evidenciava as fragilidades
desse campo. A literatura especifica da area vai evidenciar que nas
décadas posteriores as demarcadas neste estudo, a situacao da
Didatica se agrava caracterizando uma crise de identidade.
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Pelo exposto, percebe-se que as criticas atribuidas a Didatica
e ao seu carater instrumentalizador e transformador, que deve-
ria incidir positivamente na formacgao e na pratica pedagogica
do professor, acabaram por tornar explicitos os seus limites em
relacdo as questdes postas pela escola integrante em um novo
contexto social.

Os limites da Didatica

na formacao e pratica
educacional dos professores
da escola primaria

Uma vez sugeridos os limites da Didatica frente a formacao e
a construcao da pratica pedagogica do professor, as discussoes
acerca da ineficiéncia dessa disciplina, a partir da segunda metade
da década de 1960, tornam-se cada vez mais recorrentes.

Torna-se apropriado, no momento, retomar o papel do Instituto
de Educacao de Minas Gerais, uma das instituicbes mais reco-
nhecidas no pais por sua importancia na formacao de professo-
res primarios na época. A criacao do Instituto altera o cenario da
formacao dos professores primarios no estado (CASTRO, 2010).

O curso Normal do Instituto de Educacéo era oferecido em 12
e 22 nivel, com duracao de quatro e trés anos, respectivamente. A
disciplina de Didatica compunha o curriculo do 12 nivel, juntamente
com Pratica de Ensino e no 22 Nivel, apenas Pratica de Ensino.

Como dito em momento anterior, o Instituto de Educacao de
Minas por heranca da Escola Normal Modelo e da Escola do
Aperfeicoamento seguia o ideario pedagodgico da Escola Nova
na sua funcao de formar professores para atuar nas salas de aula
do ensino primario.
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No que se refere a esse trabalho de formacao ja na década de
1950, o Instituto havia tido suas fungées ampliadas oferecendo,
além do curso Normal,oJardim da Infancia e escola Primaria, o
curso de Administracéo Escolar e os cursos de aperfeicoamento
e especializacao para professores primarios e, ainda, cursos de
férias oferecidos aos professores de escolas normais, que eram
realizados em parceria com a Secretaria de Estado da Educacéao
e a Universidade de Minas Gerais (CASTRO, 2010).

O final dos anos 1950 e o inicio dos anos 1960 sao marcados,
portanto, pela chegada do PABAE. Para Paixao e Paiva (2000), a
implantacao deste programa ocasionou uma série de mudancgas
na antiga estrutura do Instituto. No entanto, a vinda do PABAE
se justificava por muitos motivos entre eles: a introducao e de-
monstragdes de novas técnicas e métodos de ensino; a criagao
e a demonstracao de novos materiais didaticos e a selegao de
professores para aperfeicoamento e desenvolvimento de estudo
avancado no campo do ensino primario.

Como ja mencionado a presenca do PABAE foi um mecanismo
gerador de conflitos principalmente no que se referia a discussoes
no campo da Alfabetizacao. Outro ponto de tensao estava ligado
a proposta de reducao dos cursos ofertados pelo Instituto para
que este voltasse a se preocupar exclusivamente com o ensino
primario e a formagao dos professores.

O fato € que com a chegada do PABAE o Instituto de Educacao
entra em decadéncia. O PABAE no que diz respeito ao Instituto de
Educacao representa um marco de seu declinio como instituicao
modelo (CASTRO, 2010).

Na década de 1960, o PABAE mantinha-se em pleno funciona-
mento e junto com ele mantinham-se cada vez mais imperantes as
novas tendéncias pedagdgicas que mais tarde fariam-se presentes
no cenario educacional de Minas Gerais e do Brasil.

De acordo com Paixao e Paiva (2000), o PABAE teve grande
importancia na disseminacdo de uma perspectiva tecnicista,
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embora a orientacao tecnicista ndo propusesse uma descon-
tinuidade dos pensamentos e das praticas da escola primaria
do inicio dos anos 50.

Nas palavras de Paixao e Paiva (2000), o

PABAE trouxe propostas metodoldgicas mais modernas, mais
sistematizadas num conjunto de acdes que tinha o sistema
de ensino como objetivo. No entanto as praticas pedagdgicas
[...] ja tendiam a valorizar o método como perspectiva de en-
fretamento dos problemas do ensino primério (PAIXAO; PAIVA,
2000, p. 117).

Portanto, os cursos de formacao de professores trabalhavam
uma proposta elaborada sobinfluéncias das ideias pedagdgicas
estrangeiras, especialmente as americanas. A Didatica desse
momento refletia uma perspectiva tecnicista onde se priorizava
aspectos como os da direcao da aprendizagem, expressao utili-
zada no Relatério do PABAE (1964) referindo-se aos componen-
tes curriculares das disciplinas oferecidas pelo departamento de
Curriculo e Supervisao.

Na perspectiva tecnicista a Didatica é reduzida a um carater
técnico e instrumental como se coubesse a disciplina o papel de
fornecer ao educador um aparato mecanico suficiente ao desen-
volvimento de sua agao didatica.

Para Libaneo (1982),

todas a técnicas e meios pedagdgicos séo produtos da burocra-
cia e instrumentos do poder dominador exercido pelo professor.
[...] HA um consenso tacito de que as nocdes de que as nogdes
de eficacia, racionalidade, organizacao, instrumentalizacao, dis-
ciplina estao indissoluvelmente ligadas ao modelo burocratico
capitalista e, onde existem sao restritoras dos processos de
democratizacao da escola [...] (LIBANEO, 1982, p.42).

Para além da prevaléncia desta tendéncia pedagdgica cuja Di-
datica é levada a assumir uma funcao rigida e endurecida, outras
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questdes, ligadas ao significado de sua identidade, funcionalidade,
aplicabilidade e abrangéncia, ainda, assombravam o campo.

As divergéncias em relacao ao significado da Didatica na forma-
cao dos professores se tornaram cada vez mais explicitas. Como
dito em outro momento, os estudiosos e pesquisadores do campo
dividiam suas opinides a medida em que uns defendiam a pro-
posta de uma Didatica Geral e outros contestavam essa proposta
afirmando so6 haver sentido a existéncia de Didaticas especificas.
Talvez este tenha sido um dos limites mais enfatizados nas dis-
cussoOes ocasionadas naquela época.

Outro aspecto a ser considerado em relagao aos limites impostos
ao campo da Didatica refere-se ao fato de que diante dos varios
problemas vivenciados pela escola as solu¢cbes eram pensadas,
na maioria das vezes, a partir das contribuicdes de outros cam-
pos do conhecimento e ndo da Didatica. A Didatica parecia nao
oferecer elementos para se pensar a problematica da escola e da
educacao de modo que os subsidios necessarios a reflexao sobre
os problemas eram buscados nas demais areas do conhecimento,
a exemplo da Psicologia e da Sociologia.

Ao buscar por alguns registros daquela época, foi possivel per-
ceber, por exemplo, que a questao da dificuldade de aprendizagem
e do fracasso escolar nao foi resolvida pela Didatica, ou seja, ndo
foi a Didatica a area de conhecimento indicada e utilizada para dar
conta de tal problema.

A Didatica, nos ultimos anos da década de 1960, parecia viver a
sua derrocada. Esvaziada de elementos significativos a uma analise
consistente das praticas pedagogicas ela ficava limitada a prescrigao
de métodosevidenciando, cada vez mais, uma desvinculacao entre
teoria e pratica. Isso acaba por revelar a pouca apropriacao de seus
conteudos, por parte dos professores, para contribuir com sua for-
macao e com a organizagao de suas praticas pedagogicas.

Candau (1983) chama a atencao para o fato de que a desvin-
culacao entre teoria e pratica pedagdgica reforca o formalismo
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didatico: os planos sao elaborados segundo as normas previstas
pelos canones didaticos; quando muito o discurso dos profes-
sores é afetado, mas a pratica pedagdgica permanece intacta.
(CANDAU, 1983).

Dessa forma, a realidade ao final da década de 1960 demonstra
um forte questionamento acerca da finalidade da Didatica nos
cursos destinados a formacao de professores, muito embora esta
disciplina fosse obrigatoria nos curriculos por forga de lei.

Contudo, o esvaziamento do sentido da Didatica, no entanto,
teve um ponto positivo a medida em levou os profissionais da
educacao a refletirem sobre o contelido da Didatica de modo que
se pudesse chegar a construcao de uma nova identidade para ela.

Paralelamente a esse forte movimento de criticas a identi-
dade e aos conteudos da Didatica, nunca deixaram de existir
estudiosos e defensores desse campo no meio educacional.
Profissionais que consideravam o conhecimento da Didatica
como sendo essencial ao exercicio da acao docente e, por esse
motivo, se dedicavam a ensinar seus conteludos aqueles que
objetivavam a carreira de professor.

Dentre estes profissionais, destaca-se a professora e escritora
Alaide Lisboa de Oliveira, personagem que ficou muito conheci-
da no cenario educacional brasileiro por seus classicos literarios
como, por exemplo: “A Bonequinha Preta” e “O Bonequinho
Doce”, mas que trouxe uma importante contribuicao para a
constituicao do campo da Didatica em Minas Gerais entre as
décadas de 1950 e 1960.

As contribuicoes da personagem Alaide Lisboa para a consti-
tuicao da Didatica no contexto educacional mineiro nao € objeto
deste artigo que, como anunciado anteriormente, é parte da mi-
nha dissertacao de mestrado que,por sua vez, buscou investigar,
analisar e apreender sobre a atuacao de Alaide Lisboa de Oliveira
na producao do campo da Didatica em Belo Horizonte entre as
décadas de 1950 e 1960.
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Consideragoes finais

Acompanhou-se, no desenvolvimento do estudo, uma tentativa
de reconstituicdo do momento de organizagao do campo da Di-
datica, em Belo Horizonte, buscando contextualiza-lo numa época
de intensas transformacdes no cenario politico, econémico, social
e cultural no pais e no Estado. Julgou-se de extrema importancia
essa contextualizacao uma vez que os debates ocorridos no campo
educacional eram orientados por varias questdes que partiam de
uma nova légica de organizacao social para uma nova légica de
organizacao da escola e do ensino.

Recordando os dados histéricos apresentados nesse estudo,
cabe ressaltar que na década de 1950 o campo da educacao
refletia os impactos das expressivas transformacodes sociais, que
vinham ocorrendo no pais, a0 mesmo tempo em que buscava
formas de se adaptar a uma nova realidade, que foi sendo confi-
gurada com a chegada dos novos contingentes sociais a escola.

Em Belo Horizonte, esse momento da escola foi vivido sob
grande expectativa, e as instituicoes responsaveis pela formacao
dos professores primarios se apoiavam, ainda, nas contribuicées
deixadas pelo movimento escolanovista. Dessa forma, o ensino
estava organizado sob os pressupostos da Escola Nova e os
professores responsaveis por sua conducao eram formados pela
Escola de Aperfeicoamento e pela Escola Normal Modelo, mais
tarde Instituto de Educacéao. Na proposta de formacéo desenvolvi-
da por essas escolas a Didatica era compreendida como disciplina
instrumentalizadora, fundamental a compreensao e a organizacao
das praticas pedagogicas. Logo, os conteudos tratados pela Di-
datica eram reconhecidos como essenciais para a formagcao do
professor e para o exercicio de sua atividade docente. Eram os
conteudos da Didatica que ajudariam o professor na organizacao
de sua pratica, dando a ele subsidios para pensar 0os processos
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de ensino e de aprendizagem, da motivacao do aluno, passando
pelo planejamento da aula até a avaliagao da aprendizagem.

Na década de 1960, ainda sob os impactos das inUmeras trans-
formacdes no campo econdémico, politico e social, a educacgao e
a escola eram vistas como mecanismos capazes de solucionar
muitas dos problemas nacionais. Cresciam 0os movimentos em
prol da democratizacdo do ensino e a escola buscava formas
de expandir a sua capacidade de atendimento para acolher a
demanda oriunda das camadas populares da sociedade. Con-
tudo, para escola ndo mais bastava pensar em sua capacidade
de expansao, era necessario pensar, sobretudo, nas formas de
assegurar a eficiéncia do ensino, haja vista a diversidade da nova
demanda. Ainda nessa década, sob os reflexos do impactante
golpe militar, o sistema educacional foi sendo reorganizado e
uma nova tendéncia pedagdgica foi incorporada. Inicia-se a era
Tecnicista na educacao.

Em meados da década de 1960 ocorre a expansao do ensino
superior de forma que, em Belo Horizonte, os professores que
vinham sendo formados pelo Instituto de Educacéao, passaram a
ser formados, também, pela Faculdade de Filosofia e mais tarde
pela Faculdade de Educacao. Aformacao de professores, agora,
sob uma perspectiva Tecnicista, era diferente daquela desenvol-
vida sob os pressupostos escolanovistas.

No caso da Didatica, especificamente, ela passa a ter um
carater estritamente técnico, de modo que os seus conteludos
vao sendo reduzidos ao dominio e aplicacao de métodos e
técnicas de ensino. A partir dai a Didatica passa a ser alvo
de duras criticas por se tratar de uma disciplina esvaziada de
sentido social e cultural ndo podendo dar conta dos problemas
do ensino que foram se manifestando.

Nota-se, portanto, que o campo da Didatica, no periodo entre
as décadas de 1950 e 1960, viveu seu momento de ascensao,
seguindo-se um momento de transformacoes, até se deparar
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com um momento de criticas quando, entao, pode-se perceber o
inicio de seu declinio. Nesse sentido, é importante ressaltar que a
percepcao desses momentos so6 foi possivel porque buscou-se,
com esse estudo, trazer a discussao para o ambito regional na
expectativa de se conhecer sobre a organizacdo do campo da
Didatica no contexto da educagao mineira.
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A pedagogia de projetos:
sua origem e sua trajetoria

AINARA PINHEIRO GOSTA®

Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar um estudo sobre as raizes da Peda-
gogia de Projetos, buscando esclarecer como essas raizes podem e devem se
projetar no trabalho com projetos, no ambiente escolar. Realizou-se uma analise
comparativa entre as proposicées de dois pensadores, que sdo reconhecidos
como representantes histéricos de duas escolas: John Dewey, representante da
chamada Escola Nova ou Progressiva, na qual se insere a Pedagogia de Pro-
jetos, e Johan Friedrich Herbart, representante da chamada Escola Tradicional,
que prevalece no sistema educacional da atualidade. No decorrer desse estudo,
procurou-se apresentar como a Pedagogia de Projetos vai-se estabelecendo e
as dificuldades que vai enfrentando até os nossos dias.

Palavras-chave:Pedagogia de Projetos. Escola tradicional. Escola Progressiva

*  Pedagoga. Mestre em Educagdo. Professora universitaria em cursos degraduagao e pds-graduacao.
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Introducao

Este artigo teve por base a discussao sobre a Pedagogia de
Projetos que chega ao Brasil no final do século XIX, inicio do século
XX, marcada por um movimento contrario aos principios e métodos
da escola tradicional, que se fundamentava no ensino pelo profes-
sor, aluno pouco participativo, e uma educacao que privilegiava as
camadas mais abastadas. Na década de 1930, inicia-se um novo
movimento de mudancas nas tendéncias do ensino no Brasil. Eo
inicio da Escola Nova, propagada por Anisio Teixeira e Lourenco
Filho, a partir de ideias defendidas por John Dewey e Kilpatrick,
no final do século XIX, nos EUA. No modelo de escola defendida
por eles, o professor ndo seria mais o protagonista nas atividades
educativas, rompe-se 0 ensino individualizado, e os alunos que
estavam acostumados a repetir e a decorar os conteldos sao
incentivados a participar do processo de aprendizagem. Teixeira
(1967, p. 46),destaca uma escola em que os alunos participam,
“onde alunos sao ativos e onde os projetos formam a unidade
tipica do processo de aprendizagem. S6 uma atividade querida e
projetada pelos alunos pode fazer da vida escolar uma vida que
eles sintam que vale a pena viver”.

A partir desse movimento, o método de projetos vai tomando
forma e rompendo com a passividade do ensino tradicional, em
direcdo a uma metodologia ativa, dindmica e criativa. Segundo
Amaral (2000), o método de projetos passa a ser visto muito mais
como uma postura pedagogicado que como uma técnica para
a transmissao dos conteudos. Esse método propde uma nova
postura do educador, uma nova maneira de pensar da escola, o
curriculo e a pratica pedagogica.

Com aintensao de se compreender as raizes e a trajetéria da Pe-
dagogia de Projetos, optou-se por realizar uma analise comparativa
entre as proposicoes de dois pensadores, que sao reconhecidos
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como representantes historicos de duas escolas: John Dewey,
representante da chamada Escola Nova ou Progressiva, na qual
se insere a Pedagogia de Projetos, e Johan Friedrich Herbart,
representante da chamada Escola Tradicional, que prevalece no
sistema educacional da atualidade. No decorrer desse estudo,
procurou-se ver como a Pedagogia de Projetos vai-se estabele-
cendo e quais as dificuldades vai enfrentando.

Este artigo foi dividido em cinco secdes. A primeira se¢cao abor-
dara a Instrugao Educativa de Johan Friedrich Herbart. A segunda
secao discutira as bases filosoficas que compdem o pensamento
de John Dewey, que servirdo para compor 0s pressupostos teori-
cos da Pedagogia de Projetos. A terceira apresentara as criticas
de John Dewey a respeito do programa de ensino, uma vez que
esse programa constitui um dos pilares daEscola Tradicional,
que ainda prevalece na atualidade, e se contrapde a proposta
de Dewey para educacao. Na quarta secao serao discutidos o
papel do professor, sua responsabilidade e atuacdo em relacao
aos programas de ensino e, por fim, a quinta e Ultima secao, as
consideracoes finais.

A instrucao educativa de
Johan Friedrich Herbart

A educacao dos nossos dias esta ainda fortemente presa as
raizes filosdficas, estabelecidas no século XIX por Johan Herbart
(1776-1841), filésofo e tedrico da educagao, nascido em Olden-
burg, Alemanha. Amaral (2008) afirma que a pedagogia de Herbart,
modelo que defende a postura tradicional, deixa-se orientar pela
crenca de que a construcdo da individualidade humana se origina-
no desenvolvimento da vida, gracas a forca de influéncias externas.
Cunha (1994) responsabiliza Herbart (1802) por atribuir ao meio
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externo, as matérias de estudos ou conteldos, a responsabilidade
pelo desenvolvimento do educando. De acordo com as teorias
colocadas por Herbert é tarefa do educador selecionar materiais
adequados para fazer surgir reacdes primarias — chamadas ‘apre-
sentacdes’ — no espirito da crianca; a estas, somar-se-ao outras
‘apresentacoes’ subsequentes, a medida que novos contelddos
forem sendo introduzidos.

Dessa forma, Herbart (1802) ignora que o educando é um ser ativo
capaz de interagir com o ambiente, modificando-o e sendo modificado
por ele. Segundo Amaral (2008), tanto Dewey, quanto Herbart constru-
ifram um enorme arcabouco teérico em torno da educacao, e ambos
admitem que a natureza humana é passivel de educacao, porque é
maleavel, modificavel e plastica. Por outro lado, a organizagao dos
componentes tedricos dos dois autores nao é apenas diferente uma
da outra, mas é acentuadamente divergente. A filosofia de Herbart
é baseada nos estudos sobre o funcionamento da mente. Para ele,
a mente funciona por meio de representagdes (conceitos e ideias),
que, ao serem submetidas a interferéncia e acoes externas, reagem
e expressam-se por meio da vontade.

Compreende-se, entao, que para Herbart, interferir nas represen-
tacoes mentais do estudante € um meio de orienta-lo na formagao
dele, um meio de construir o seu carater. Por isso a teoria de Her-
bart tem por finalidade a formacao para a moralidade e, segundo
ele, esta é alcancada por meio da instrucao pela disciplina e pelo
governo.Cabe a instrucao educativa, conceito basilar da pedago-
gia de Herbart, formar contelido e estrutura das representacoes,
além de indiretamente responder pela formacao moral do carater
do aluno, ao lado do governo e da disciplina.

Segundo Roiz e Fonseca (2008, p. 70), a acao pedagdgica de
Herbart se orienta a partir de trés conceitos centrais: o governo,
a instrucao e a disciplina. O governo € uma forma de controle da
agitacao da crianca; esse controle é exercido, primeiramente, pelos
pais, e, posteriormente, pelos professores, e tem como objetivo
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submeter a crianga as regras do mundo do adulto, possibilitando-
-lhe o inicio da instrucao. A instrucao propde o desenvolvimento
dos interesses que determinarao quais as ideias e experiéncias
que receberao atencao por parte do individuo.

Amaral (2008) afirma: “para que essa instrucao seja educativa, é
fundamental que haja interesses multiplos, sendo estes o verdadeiro
fim da educacéao de Herbart.” A multiplicidade de interesses constitui
para Herbart a Unica garantia para a formacao de um carater moral
solido. A referida multiplicidade de interesses s6 pode ser alcancada
pela instrucao educativa que oferece, atraves de curriculo enciclopé-
dico, os estimulos mais ricos e variados, para a formacao mais ampla
e abrangente das massas de representagcdes que configuram a base
solida para a formacao do querer, da vontade.

Sendo assim, é possivel afirmar como Amaral (2008, p. 27), “[...]
que, quanto mais multiplamente os interesses forem formados
pela via da instrucdo educativa, com maior eficiéncia cumprira
sua tarefa de desenvolver o carater moral, ou o querer multiplo
do aluno.” Ja a disciplina tem a funcao de preservar a vontade no
caminho da virtude; nessa etapa se fortalece a autodeterminacao,
como pré-requisito da formagao do carater.

Herbart (1802, apud ROIZ e FONSECA, 2008, p. 71) também
propode cinco passos formais que favorecem o desenvolvimento
da aprendizagem do aluno:

a) preparagdo: o professor recorda o que a crianga ja sabe, para
que o aluno traga ao nivel da consciéncia a massa de ideias ne-
cessarias para criar interesses pelos novos contetidos; b) apre-
sentacgo: a partir do material concreto, o conhecimento novo
é apresentado; c) assimilagcdo: o aluno é capaz de comparar
0 novo com o velho, distinguindo semelhancas e diferencas;
d) generalizagdo: além das experiéncias concretas, o aluno é
capaz de abstrair, chegando a conceitos gerais, sendo que esse
passo deve predominar na adolescéncia; e) aplicagéo: através
de exercicios, o aluno evidencia que sabe usar e aplicar aquilo
que aprendeu em novos exemplos e exercicios.
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Para Amaral (2008), esse modelo de educacao, difundida por
Herbart, tem como pressuposto o conceito de educabilidade que é
definida como a possibilidade de modificacdo, a partir da maleabi-
lidade do ser humano. Por outro lado, Herbart une essa habilidade
as forgas externas, tais como matérias de ensino imposto pela
autoridade do professor e da escola. Amaral (2008) comenta que
para Herbart, a maleabilidade do ser humano é formada a partir
das experiéncias de vida.Originalmente, a mente humana é uma
tabula rasa ou papel em branco, devendo, por isso, ser preenchida
de fora para dentro por forca da disciplina rigida imposta pelos
professores como Unico meio de transmissao aos educandos, de
natureza originalmente passiva, de um saber pronto e morto que
lhes confira dai para frente, a Unica maleabilidade, educabilidade
ou rigueza mental de que serao capazes.

Dewey e outros representantes do Movimento Renovador da
Educacao reagem contra essa concepcao de passividade men-
tal, defendida por Herbart. Eles reconheciam na teoria do filésofo
alemao, a responsabilidade do quadro critico que se apresentava
nas escolas em fins do século XIX e comeco do século XX. Os re-
presentantes da educagao nova ou renovada passaram a defender
a concepcao de uma mente originalmente ativa, diferentemente da
concepcgao herbartiana, que sustentava que a criangca nasce com
uma mente passiva e que precisa ser acionada pela aquisicao de
conhecimentos e pelas informacoes.

Amaral (2008), apesar de considerar como nociva a instrucao
educativa de Herbart e toda a influéncia que ela ainda exerce nos
dias de hoje, reconhece que a teoria defendida por eleapoia-se em
bases solidas, e diz ser esta a razao pela qual tal teoria perdura
tao longo tempo.Além do mais, Amaral (2008) atribui a Herbart
uma licdo valiosa: ir a educacao pela filosofia. E afirma: “[...] se
quisermos alterar procedimentos educacionais em suas raizes,
cabe-nos fazer uso instrumental da reflexao filoséfica.” (AMARAL,
2008, p. 29).
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Na perspectiva de Herbart, é possivel dizer que a crianca é
um ser incompleto que pode ser moldado intelectualmente e
psiquicamente por forgas externas. A imaturidade dela pode ser
interpretada como auséncia de qualidades que sao encontradas
no adulto. O alvo, entao, é tornar-se adulto, como se a vida adulta
fosse um obijetivo a ser alcangado: a maturidade, a completude
do ser humano. Tal pensamento nega a capacidade intrinseca da
infancia, acreditando ser a mente do imaturo um espaco vazio a
ser preenchido pela instrucao.

Diante do exposto, é possivel afirmar que Herbart construiu
bases filoséficas que sdo levadas em conta, ainda hoje, pelas
escolas ditas tradicionais. O programa de ensino, o governo € a
disciplina ainda marcam uma pratica educacional que orienta o
trabalho dessas escolas. Apresentam-se, a seguir, as bases filoso-
ficas que compdem o pensamento de John Dewey, que servirdo
para compor os pressupostos tedricos da Pedagogia de Projetos.

John Dewey e a filosofia da
experiencia

A experiéncia € um conceito basico nas obras de Dewey, €“[...]
consiste, primariamente, em relacdes ativas entre um ser humano
e seu ambiente natural e social”.(DEWEY, 1952, p. 360). Compre-
ender esse conceito é fundamental para entender a filosofia de
Dewey e a relacdo que ele estabelece entre a necessidade da
educacao por meio de experiéncias, inteligentemente vividas,
como um processo de continuidade da vida. Dewey explica a ex-
periéncia, tomando como exemplo as relacdes estabelecidas no
Universo, onde ha um conjunto de elementosque se relacionam
com as mais diversas e variadas formas. Essas multiplicidades de
relacdes, uma vez estabelecidas, causam instabilidade, provocam
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uma série de transformacoes. Os corpos sao obrigados a se sub-
meterem uns aos outros, modificando e sendo modificados. “A
vida & um processo que se renova a si mesmo, por intermédio da
acao sobre o meio ambiente [...]” (DEWEY, 1952, p. 15).

Para Dewey (1952, p. 19), “[...] a mais notavel distincao entre
0S seres vivos e inanimados é que 0s primeiros se conservam
pela renovagao [...]”; no mundo fisico, os corpos nao lutam para
conservarem seu carater: “O ferro nao se esforca para continuar
ferro: se entra em contato com a agua, breve se transforma em
bidxido de ferro [...]” (idem, p. 19). “A pedra nunca procura reagir
de modo a defender-se de uma pancada, e, muito menos, a tornar
a dita pancada um fator que contribua para a prépria continui-
dade de sua acao.” (idem, p.19). Ja no plano da vida, o ser vivo
esforca-se para aproveitar as energias que o cercam: “[...] utiliza
da luz, do ar, da umidade e das matérias do solo. Dizer que as
utiliza, importa em reconhecer que as transforma em meios para
sua propria conservagao.” (idem, p. 19).

Cunha (1994) comenta Dewey, concordando que uma carac-
teristica fundamental do ser vivo é a capacidade de agir sobre os
organismos e sobre 0 meio ambiente, em beneficio préprio, e diz:
“O fundamento da vida esta, portanto, na acao exercida por um
organismo sobre o0 ambiente; no poder que esse organismo possui
de prever, controlar e adequar o meio as necessidades.” (CUNHA,
1994, p. 38). Dessa forma, pode-se afirmar como Dewey que “[...]
a continuidade da vida significa uma continua readaptacao do
ambiente as necessidades dos organismos vivos.” (DEWEY, 1952,
p. 20). Diante do pensamento de Dewey, Cunha (1994) afirma:

Tendo em vista que todo espécime vivo é mortal, Dewey afirma
que a continuidade da vida nao pode ser garantia senao por
intermédio da reproducéo bioldgica dos individuos. Conside-
rando que também as espécies sucumbem diante de certos
obstaculos impostos pelo meio, ha que se admitir que as es-
pécies sobreviventes sdo aquelas que melhor se adéquam as
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intempéries em prol da manutencéo de seu bem-estar. Assim,
para que a vida tenha continuidade é preciso que os seres
vivos readaptem continuamente o ambiente de acordo com as
peculiaridades deles préprios. A vida dos seres humanos segue
esses mesmos principios; ela significa reproducao e adaptacao.
(CUNHA, 1994, p. 38).

A continuidade da vida humana, dessa forma, pode ser enten-
dida como a preservacao das crencas, habitos, ideais, costumes
de um povo, por meio da educacédo. “Educacao, no seu sentido
mais lato, é o instrumento dessa continuidade social de vida”.
(DEWEY, 1952, p. 21).

Segundo Cunha (1994), o conceito de educar, colocado por
Dewey, nao consiste num mero procedimento de instruir a crianca
para reproduzir determinados conhecimentos. Educar, na concep-
cao deweyana, € colocar o individuo em contato com a cultura a
que pertence, preparando-o para discernir situacdes de acordo
com a necessidade, reformulando-as e possibilitando, dessa for-
ma, a continuidade da vida em um grupo social. “A finalidade da
educacao nao deve se encerrar no interior de qualquer instituicao
criada para instruir, mas deve ser enraizada na necessidade de
sobrevivéncia da coletividade [...]” (CUNHA, 1994, p. 39).

Para Dewey (1952), a vida social e em comunidade, por si
mesma, é educativa, pois exige educacao e aprendizagem para
a continuidade, e € nessa troca de relagdes que ha comunicacao
de sentimentos, desejos, ideias que se ampliam e enriquecem a
experiéncia uma vez que“toda a pratica social que seja vitalmente
social ou vitalmente compartilhada é por sua natureza educativa.
S6 quando langada em um molde e tornada rotineira € que perde
seu valor educativo” (DEWEY, 1952, p. 25).

Dessa forma, nas sociedades mais primitivas, a educacao
ocorria casualmente, pela transmissao verbal de uma cultura, no
compartilhar de experiéncias coletivas. Entretanto, a medida que
a sociedade se torna mais complexa, emergem necessidades e
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interesses dos mais jovens, que nao se relacionam com a ocupa-
cao dos mais velhos. E, em consequéncia, surge a necessidade
de uma educacao formal - a escola.

[...] a medida que a civilizagcao progride, aumenta a diferenca
entre a capacidade dos mais novos e os interesses dos adultos.
Torna-se cada vez mais dificil aprender tomando parte direta da
atividade dos mais velhos, salvo no caso de ocupacoes elemen-
tares [...]. A aptidao para participar eficazmente da atividade
dos adultos dependera, por isso, de uma preparacao anterior,
na qual se tenha em vista esse fim. Surgem estao os fatores
especiais - as escolas - e a matéria determinada - os estudos.
(DEWEY, 1952, p. 27).

Cunha (1994) concorda com raciocinio de Dewey (1952), que
afirma que conforme a sociedade se torna mais complexa, surge
a necessidade de “[...] formar e informar, por meio de livros e
simbolos do conhecimento”. A comunicacao de valores ja nao
pode depender da livre associacao entre pessoas. Dewey critica
essa forma de educacao, denominando-a de ordinaria, uma vez
que ela desconhece que o conhecimento se estabelece por meio
das relacdes sociais.

A critica de Dewey aos livros e simbolos de conhecimento é
uma critica a transmissao de um saber desvinculado da experién-
cia. Dewey confere a linguagem, um papel importante; para ele
a linguagem € um instrumento l6gico, mas fundamentalmente e
primariamente um instrumento social, € um instrumento de comu-
nicacao é a ferramenta através da qual um individuo compartilha
ideias e sentimentos,uns para com os outros. Quando tratada
simplesmente como uma forma de adquirir informacéao individual,
como um meio de exibir o que se aprendeu, perde seu motivo e fim
social.Ela é essencial no processo educativo. “Por infinitos meios
a linguagem condensa significacbes que registram resultados
sociais e pressagiam perspectivas sociais.” (DEWEY, 1956, p. 66).
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Cunha (1994) apoia-se nos pensamentos de Dewey e, com cla-
reza, afirma que a escola deve usar a linguagem como um recurso
util para educacao, para nao incorrer no erro de tornar a linguagem
descontextualizada das acoes praticas e distantes da origem de
seu significado. “As escolas acabam por valorizar o espirito livresco
e pseudointelectualem detrimento do espirito social quando veem
o aprendiz como um individuo isolado.” (CUNHA, 1994, p. 41).

Dito isso, pode-se compreender que Herbart entende que o ima-
turo nasce com a mente vazia e é por meio da instrucao que ele se
torna um ser maduro. Por outro lado, Dewey entende a educacao
como processo de reconstrucao da experiéncia humana na socie-
dade. Isso significa dizer que é a experiéncia que leva o imaturo
ao crescimento. E é a plasticidade do ser humano que permite
ao imaturo extrair da experiéncia o que lhe é Util, para suprir-lhe
as necessidades. Diante disso, pode-se dizer que é a educagao
que permite a continuidade da vida do ser. E vida, experiéncia e
aprendizagem nao podem ser entendidas separadamente, mas
sim como uma unidade. E a educacao, segundo Dewey(1952),
nao pode ser uma preparagao para vida, mas sim a propria vida.

Como ficou visto até agora, Johan Friedrich Herbart e John
Dewey oferecem bases sélidas que fundamentam as escolas
tradicionais e escolas chamadas progressivas. Desde o inicio do
século XX, devido as grandes mudancas ocorridas na socieda-
de, tais como a industrializacdo, a primeira grande guerra, entre
outras mudancgas, a Escola Tradicional passou a ser criticada, e
“a filosofia de Dewey para educacao foi determinante para que a
Escola Nova se propagasse por quase todo o mundo” (GADOTTI,
Apud ROIZ e FONSECA, 2008, p. 67).

De acordo com Cunha (1994), até a década de 1950 as concep-
cOes de John Dewey para a educacao foram objeto de discussao
nos Estados Unidos. O nome de Dewey era levantado como estan-
darte de uma ampla campanha em prol da renovagcao dos meios
educacionais, sob a condicao da chamada “escola progressiva”.
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Sob o escudo do progressismo, muitas eram as criticas a ado-
cao do programa de ensino que fundamentava a aprendizagem
organizada através de matérias. Essa discussao se estende até o

Brasil, por meio dos educadores Anisio Teixeira, Lourengo Filho
e outros que acreditavam que o maior erro da Escola Tradicional
estava no isolamento que a escola e o programa se colocavam
diante da vida.

O Quadro 1,a seguir,‘apresenta uma sintese das ideias de Her-

bart e John Dewey para a educacéo.

Quadro 1 - Resumo das principais ideias de Herbart e
John Dewey para a educacao.

Johan Friedrich Herbart
INSTRUCAO EDUCATIVA

John Dewey
EXPERIENCIA

Papel da
Educacao

A educagao tem por pressuposto o con-
ceito de educabilidade do aluno - enten-
dida como a possibilidade do educando
crescer a forca do comando externo por
meio de contelidos e matérias de ensino.

O papel da educagéo é preparar o edu-
cando para a vida futura.

A educagao é um processo de recon-
strugdo da experiéncia - a experiéncia
leva o imaturo ao crescimento.

A finalidade da educagéo é garantir a
sobrevivéncia da coletividade. A vida
social e em comunidade por si s6 é edu-
cativa. Educacao é vida e nao preparagao
para vida.

Papel do
Professor

A mente do educando é uma tabula
rasa. O professor é o adulto experiente
que transmite o contelido necessario em
forma de verdade que deve ser absorvida.

Cabe ao professor nortear a aprendiza-
gem do educando. Ele deve se posicionar
como parte do grupo, um membro mais
amadurecido capaz de coordenar as
interagoes.

Métodos

Desenvolvimento da aprendizagem em
cinco passos:

1. Preparacéo;

2. Apresentacao;

3. Associacéo;

4. Generalizagao;

5. Aplicacgao.

Os métodos nao importam, o que é es-
sencial sdo as concepgoes filosdficas que
suportam a pedagogia, que certamente
refletird na pratica do professor em sala
de aula.

Aprendizagem
do aluno

A capacidade de assimilagao da crianca
é idéntica a do adulto, apenas menos
desenvolvida.

Os programas de ensino devem ser apre-
sentados para o educando de maneira
progressiva e logica.

A aprendizagem se da a partir do trein-
amento da repeticdo e da memorizacgao.

O crescimento do ser imaturo acontece
gracas a plasticidade que lhe permite
adquirir habitos capazes de transformar
a plasticidade original da natureza em
aprendizagem real com a experiéncia.

Os hébitos permitem aprender com a
experiéncia, o que significa “aprender a
aprender” o que para Dewey é o0 mesmo
que aprender a pensar.

Conteudo

Os conteldos sao separados da ex-
periéncia e da realidade do aluno. Esses
sao pré-fixados e determinados pelo
curriculo.

Os conteddos nao sao separados do
cotidiano do aluno.

O curriculo é construido no processo
de ensino-aprendizagem, e torna-se
significativo para o educando na medida
em que ele faz parte dessa construcéo.

gl
o
=
@

: Base de dados da pesquisa, 2010.
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No proximo item, serao discutidas as criticas de John Dewey
a respeito do programa de ensino, uma vez que esse programa
constitui um dos pilares da Escola Tradicional, que ainda prevalece
na atualidade.

O programa de ensino € o
educando

Segundo Dewey (1965), a esséncia do processo educativo esta na
interacéo adequada entre a crianga - o ser imaturo - e o adulto - ser
amadurecido. Mas essa relacao apresenta dificuldades e é prejudi-
cada, quando se focaliza um aspecto qualquer da natureza de uma
crianga, ou um aspecto da consciéncia desenvolvida do adulto, e
atribui-se a um desses angulos, o ponto-chave de todo o processo
educativo, desconsiderando assim a crianga como um ser integral.

O problema educativo, que devia ser encarado como um todo
passa a ser armado sobre termos contraditérios. Medra assim
a oposicao entre a crianca e os programas de estudos, entre
a natureza individual e a experiéncia da sociedade. No fundo
de todas as divisbes de doutrina pedagdgica, encontra-se a
oposicao entre dois elementos essenciais, mas destacados do
processo total. (DEWEY, 1965, p. 43).

Afalta de interagao, apontada por Dewey, foi também considera-
da por Teixeira (1978), que acredita que a aprendizagem livresca,
descontextualizada da realidade, serve para dar, quando muito,
certa erudicdo, mas logo se evapora, assim que se deixa a escola.
Essa percepcao de educacao descontextualizada, organizada por
meio de programas de ensino, desloca-se no tempo, e chega até
0s nossos dias, preocupando os educadores que, apesar das ne-
cessidades aclamadas pela atualidade, ndo percebem mudancas
nesse processo educativo.
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Dewey compreende a crianga como um ser que precisa de con-
tatos pessoais. Ele acredita que, dificilmente, entrara no mundo
dela algo que nao Ihe cause interesse, ou algo que nao esteja dire-
tamente relacionado com o seu bem-estar. Para Dewey, o interesse
da crianca é parte importante no processo de aprendizagem. Esse
termo, interesse, € definido por ele da seguinte maneira:

O termo parece significar, na raiz profunda de sua ideia, es-
tarmos empenhados, fascinados, completamente absorvidos
em alguma coisa, por causa do seu mérito para nés. A propria
etimologia do termo interesse, ‘estar entre’, ndo diz outra coisa.
Interesse marca a completa supressao de distancia entre a pes-
soa e a matéria e resultados de sua acao: é a uniao organica da
pessoa e do objeto. (DEWEY, 1965, p. 70).

O interesse faz parte do mundo da crianca. Para Dewey, o mun-
do da crianga e a escola sdo dois mundos que nao se integram:
“[...] o mundo da crianca € um mundo de pessoas € interesses
pessoais” (DEWEY, 1965, p. 43); portanto, ndo vai adentrar nes-
se mundo qualquer coisa a parte da experiéncia pessoal dessa
crianca ou que nao lhe promova certo prazer. “Em oposicao a
isso, 0 programa de estudos que a escola apresenta se estende
no tempo, indefinidamente, para o passado e prolonga-se em
termos e espacos.” (DEWEY, 1965, p. 43). Além disso, é necessa-
rio levar-se em conta que a crianga é “integral e unitaria”, o que
significa dizer que ela tem “[...] a unidade de interesses pessoais
e sociais que lhe dirigem a vida, mantém coesas todas as coisas
que a ocupam.” (DEWEY, 1965, p. 43). O mundo dela nao é fra-
cionado, como o mundo escolar, que divide as matérias em que
“[...] os fatos sao retirados de seu lugar e reorganizados em vistas
de algum principio geral [...]" (DEWEY, 1965, p. 44). A experiéncia
da crianca esta distante desse mundo, e nao se relaciona com as
classificagdes impostas pelo programa de ensino. “Somente os
lacos vitais de afeicdo e os de sua propria atividade prendem e
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unem a variedade de suas experiéncias sociais.” (DEWEY, 1965,
p. 44). Para o adulto é tdo comum que os fatos apresentem uma
ordem logica que ele nao consegue perceber “[...] 0 espantoso
trabalho de separacao, de abstragao e manipulacao, que tém que
sofrer os fatos de experiéncia direta para que possam aparecer
como uma matéria ou um ramo de saber.” (DEWEY, 1965, p. 44).
Para a crianca, fazer esse trabalho de abstracdo é complexo e
sem sentido pessoal.Sob essa perspectiva, pode-se dizer, entao,
que ha divergéncias fundamentais entre a crianga e o curriculo.

Dewey afirma:

Temos, entretanto, suficientes divergéncias fundamentais: pri-
meiro, 0 mundo pequeno e pessoal da crianga contra o mundo
impessoal da escola, infinitamente extenso, no espaco € no
tempo; segundo, a unidade da vida da crianga, toda a afeicao,
contra as especializacdes e divisdes do programa, terceiro a
classificacao légica de acordo com os principios abstratos,
contra os lagos praticos e emocionais da vida infantil. (DEWEY,
1965. p. 45).

E possivel constatar que essa fragmentacao do curriculo, ex-
plicitada por Dewey, parece persistir ainda hoje, e € considerada
como uma preocupacao no Relatorio paraa UNESCO', tendo em
vista que a Comissao adverte:

Devem ainda encontrar o justo equilibrio entre tradicao e mod-
ernidade, entre as ideias e atitudes préprias da crianca e o con-
teldo dos programas. A medida que a separacao entre a sala
de aula e 0 mundo exterior se torna menos rigida os professores
devem também esforgar-se por prolongar o processo educativo
para fora da instituicdo escolar, organizando experiéncias de
aprendizagem praticadas no exterior e, em termos de conteu-
dos, estabelecendo ligagao entre as matérias ensinadas e a vida
quotidiana dos alunos. (DELORS, 1998, p. 154).

" Relatério para a
UNESCO da Comissao
Internacional sobre
Educacao para o
século XXI. Disponivel
em:<http://www.
dominiopublico.gov.
br/download/texto/
ue000009.pdf >.
Acesso 23 jul. 2010.
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Dessa forma, ao se pensar na crianca, ndo como um ser inte-
gral, mas fragmentada e com necessidades especificas, surgem
“escolas”, concebendo tendéncias pedagdgicas, que objetivam
completar o ser incompleto - a crianca.

Dewey (1965, p. 46) coloca “[...] a crianga como o ponto de par-
tida, o centro e o fim”. Ele vé a importancia dos estudos a medida
que estes servem para o crescimento dela. E admite que a “[...]
personalidade e carater sao muito mais que matéria de estudo”.
Dewey afirma que o alvo nao € que a crianga acumule conhecimen-
tos, mas que desenvolva capacidades enquanto cresce, € nesse
processo de crescimento é que ela aprende. Segundo ele, nao se
ensina impondo a crianca um assunto externo a ela, pois a apren-
dizagem é um processo ativo deassimilagao organica, iniciando-se
internamente. De sorte que, literalmente, devemos partir da crianca
e nos dirigirmos por ela. A quantidade e a qualidade do ensino, a
crianca é que as determina e nao a disciplina a estudar. Nenhum
método tem valor a nao ser o método que dirige o espirito para sua
crescente evolucdo e progressivo enriquecimento. Para Dewey,
(1968, p.46) “a matéria em estudo nada mais € do que alimento
espiritual. E como alimento, nao se digere a si mesmo, nem por si
mesmo, se transforma em ossos, musculos e sangue”.

Sendo assim, é possivel constatar uma oposicao entre o progra-
ma de ensino e a crian¢a, quando a matéria de ensino é imposta
a crianga, como algo externo a ela. Da mesma forma, é possivel
considerar outros termos que sustentam as filosofias da Escola
Tradicional e que também expressam o mesmo antagonismo: de
um lado, a defesa pela disciplina, a direcdo e controle; do outro,
tem-se o interesse, a liberdade e iniciativa. No primeiro grupo,
expressa-se a competéncia do mestre, proclamam-se a lei e a
ordem, e o olhar desse grupo € para o passado, de onde vém os
costumes que devem ser preservados. Estabelecem-se ainérciae a
rotina. Ja no segundo grupo, a necessidade é demonstrar simpatia
para com as criancas, e conhecé-las. A liberdade, o estimulo, a
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iniciativa, a espontaneidade sao os valores cultivados.

Assim, como ha criticas a Escola Tradicional, ha também o olhar
daqueles que julgam e condenam as praticas da Escola Nova,
denominando-as de anarquistas: “A escola que faz da crianga o
centro de tudo, é acusada de desprezar a autoridade sagrada do
dever [...]” (DEWEY, 1965, p. 47). E possivel perceber que a Escola
Tradicional ignorava “[...] a forca intrinseca de desenvolvimento
de experiéncia infantil [...]”, (DEWEY, 1965, p. 57) e imaginava que
a direcdo e o controle (DEWEY, 1965) compeliam a crianga a um
caminho que deveria ser seguido.

Teixeira (1978) aponta que no periodo em que se consolidavam as
ideias de uma Escola Nova, surge uma inquietacao entre os homens
que, preocupados com os valores da sociedade, reagiam afirmando:

A nova geracéo esta perdendo a forte marca antiga de discip-
lina, solidez e seguranga que fazia a honra da geracao estavel,
conformada e cumpridora de deveres que foi [...] a geracao
anterior [...] As escolas passam, com efeito, por transformacoes
alarmantes. A velha autoridade dos mestres ja ndo é a mesma,
se é que existe ainda. A propria autoridade dos livros comeca
a ser posta em duvida. (TEIXEIRA, 1978. p. 18).

Para Cunha (1994), a visao tradicional de educacao destaca a
disciplina, o controle, a lei e a ordem. Ja a abordagem inovadora,
sustenta a liberdade, a iniciativa, o interesse do educando. “Uma
e outra tendéncia acusam-se mutuamente. A primeira € taxada
de rotineira, autoritaria e despoética. A segunda é condenada por
ser cabtica, displicente para com os deveres, e contestadores da
autoridade [...]” (CUNHA, 1994, p. 60).

Dewey (1965) vé o processo educacional como uma oportunidade
de interacao entre a crianca e a experiéncia amadurecida do adulto.
Mas € importante observar que as colocacoes dele quanto a crianca,
ao adulto e ao programa nao podem ser entendidos como a proposta
colocada pela Escola Tradicional. Conforme colocado por Cunha:
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A meta de John Dewey é ultrapassar o raciocinio dicotémico que
opode a crianga, de um lado, e a experiéncia do adulto de outro.
Sua argumentacao visa a mostrar que os conceitos tidos como
antagdnicos o sdo apenas na aparéncia; o desenvolvimento da
crianca enquanto ser individual e os valores sociais adultos; a
experiéncias fortuitas da infancia e a verdade ordenada e objetiva;
o desenvolvimento psicolégico e a ordenagao légica dos saberes
contidos no programa de ensino. O fundamento de sua tese € que
os componentes do mundo adulto encontram-se ja no mundo
ser infantil [...] O ser individual € a semente do ser social, e por
isso nao se ha de opor a liberdade da crianga aos ensinamentos
contidos nos programas de ensino. (CUNHA, 1994. p. 60).

E certo que a velha educacao erra ao tratar a crianga como um
ser imaturo, carente e incompleto, que necessita da sabedoria e
maturidade do adulto para liberta-la da imaturidade e ignorancia.
Por outro lado, a nova educagcao também erra ao considerar
“[...] as forcas e interesses presentes na crianga, como coisas de
significacao definitiva.” (DEWEY, 1965, p. 50). Como ja foi dito, a
experiéncia € o elemento que fundamenta a pedagogia deweyana
e, dessa forma, é importante entender que Dewey (1965) distingue
dois aspectos da experiéncia: o l6gico e o psicologico. “O aspecto
l6gico consiste na matéria de estudo tal como apresentada hoje.
O aspecto psicologico é a matéria da experiéncia em relacao a
crianca.” (DEWEY, 1965, p. 53). Segundo Cunha (1994), a matéria
de estudo tem serventia para coordenar as experiéncias individu-
ais. Ela serve como guia “[...] evita desvios, enganos que possam
atrasar o esforco intelectual do aprendiz em seu trajeto na direcao
dos resultados desejados.” (CUNHA, 1994, p. 61). Para Dewey
(1965), um mapa serve como um exemplo do ponto de vista lI6gico
da experiéncia. Um mapa nao representa uma viagem, entretanto,
afirma Dewey, ele serve de guia, economiza esforcos, mostra ca-
minhos mais rapidos e através dele pode-se chegar ao resultado
almejado. Da mesma forma, o programa de matérias oferece
conhecimentos que foram acumulados pela experiéncia humana.
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Na préxima secao, serao discutidos o papel do professor, a
responsabilidade e atuacao em relacado aos programas de ensino.

O programa de ensino e o
papel do professor

Cunha (1994) afirma que o educador é o responsavel pela es-
colha dos meios adequados para conduzir a atividade do aluno
na direcdo do saber. E importante que o educador conheca os
aspectos psicologicos do desenvolvimento humano, mas “[...] sem
descuidar de manter o dominio sobre as matérias escolares, cuja
sinopse encontra-se nos programas de ensino.” (CUNHA, 1994,
p. 61). Como é possivel observar, Dewey nado desconsidera o con-
teddo, mas critica a maneira tradicional de trabalha-lo. Segundo
ele, nao cabe ao professor tratar a matéria tal como os cientistas
a tratam. Para o cientista, diz Dewey, “[...] a matéria representa
um corpo de verdade a ser utilizada para as descobertas de no-
vos problemas, novas pesquisas, novas conclusdes.” (DEWEY,
1965, p. 55). Ja o problema daquele que ensina é ver a matéria
como “[...] representativa de um determinado estagio, certa fase
do desenvolvimento da experiéncia.” (DEWEY, 1965, p. 56). Cabe
ao professor ter ciénciadesse aspecto da matéria e saber que é
de sua responsabilidade conduzir o estudante a uma experiéncia
viva e pessoal. Quanto a isso Dewey afirma:

[...] o que lhe importa, como mestre, sdo os modos por que
a matéria se tornou uma parte daquela experiéncia; é o que
realmente exista na crianga de utilizavel com referéncia aquela
experiéncia; o processo por que esses elementos podem ser
aproveitados; 0 modo como seu préprio conhecimento da ma-
téria possa assisti-lo na interpretacao dos desejos e atividades
infantis, e, por fim, a descoberta do meio em que a crianca deve
ser colocada para que seu crescimento venha a ser devidamente
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orientado. O seu interesse nao estd na matéria de estudo como
tal, mas como fator da experiéncia total e crescente da crianga.
Encarar assim as matérias do programa é encara-la psicologi-
camente. (DEWEY, 1965, p. 56).

Desse modo é possivel dizer que a responsabilidade do profes-
sor € conduzir o aprendizado de seus alunos. Ao professor cabe a
obrigacao de planejar, escolher a melhor atividade, o ambiente que
favoreca a experiéncia do educando e que Ihe possibilite o desenvol-
vimento de suas potencialidades. Ao contrario do pensamento que
emerge das escolas tradicionais, os pressupostos de John Dewey
para a educacao nao negam a organizacao, o planejamento, as ati-
vidades e os contelidos. Dewey adverte que negar ou ignorar esse
aspecto duplo da matéria € o que leva a oposicao entre a crianca
e a matéria. “A matéria, tal como existe para o cientista, ndo tem
relagcdo com a experiéncia infantil presente. Esta fora dela, alheia a
ela.” (DEWEY, 1965, p. 56). E isso pode resultar em pelo menos trés
consequéncias. Primeiramente, a crianga nao consegue estabelecer
relacao entre os seus sentimentos, o que vé, observa ou ja observou
e a matéria de estudo. Dessa forma, falta-lhe sentido no que Ihe esta
sendo ensinado, e a matéria se torna puramente formal e simbdlica.
Quanto ao perigo da matéria ser para a crianga um simbolo, Dewey
afirma que “[...] o simbolo que é trazido de fora, alheio as ativida-
des preliminares que o deveriam ter formado, é, por assim dizer,
o cadaver de um simbolo: nada exprime.” (DEWEY, 1965, p. 57).

A segunda consequéncia consiste na falta de motivacao. O
fato de a crianca nao conseguir estabelecer relacao entre a expe-
riéncia dela e a matéria de estudo, leva-a a desmotivacao. O que
nao aconteceria se a matéria fosse apresentada do ponto de vista
psicologico. Desse ponto de vista, Dewey afirma que “o motivo
para aprender prové a essa necessidade. A crianga passa a ter um
fim pessoal que a dirige e conduz no processo da aprendizagem.
(DEWEY, 1965, p. 57).
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Uma matéria que é apresentada sem vinculos com o estudante
torna-se insipida e nao tem o carater motivador para a aprendizagem.

Segundo o autor 0 que costumamos chamar de mecénico e
formal no ensino é o resultado dessa falta de motivacao. Onde,
pelocontrario, tudo seja vital e organico, havera sempre acao e
reacao, oferta e procura: procura de parte do espirito, e oferta
de parte do programa. (DEWEY, 1965, p. 58).

A terceira consequéncia refere-se ao carater estereotipado
com que se apresentam os assuntos de estudo para as criangas,
a supressao de partes dificeis e a apresentagao de trechos sem
profundidade, resumidos e incompletos. Dewey alerta que essa
pratica causa danos. “O que havia de realmente atraente e coor-
denador por parte da atividade da inteligéncia desaparece, e com
isso as capacidades de raciocinio, generalizacao e abstracao da
crianca nao sao desenvolvidas.” (DEWEY, 1965, p. 58).

Do ponto de vista I6gico, as partes retiradas do assunto fazem
com que ele perca o sentido, ficando para a crianca a tarefa de
memoriza-lo. Dessa forma afirma Dewey: “[...] a crianga nem se
aproveita da sistematizacao l6gica do adulto, nem de suas capa-
cidades nativas de apreensao. (DEWEY, 1965, p. 58).

Segundo Teixeira (1978), o problema da Escola Tradicional esta em
querer organizar um curriculo que deve ser seguido, desconsideran-
do as individualidades do estudante, e cujo sentido s6 é percebido
pelos especialistas. Essa atitude de impor um conteldo, um saber
externo, alheio a necessidade do educando € uma maneira de tolher-
-Ihe a liberdade. E, quanto a liberdade, Dewey (1976) comenta que
esta nao é somente a possibilidade de locomover-se, movimentar-se
fisicamente, mas “[...] liberdade de pensar, desejar, decidir’. (DEWEY,
1976, p, 59). Certamente é possivel dizer que a escola, ao propor
conteudos que estao extrinsecos aos objetivos do educando, esta
de certa maneira, promovendo uma atividade que nao Ihe permite
pensar, desejar e tomar decisdes sobre ela.
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Consideragoes finais

Este trabalho teve como objetivo apresentar um estudo sobre
as raizes da Pedagogia de Projetos, buscando esclarecer como
essas raizes podem e devem se projetar no trabalho com projetos,
no ambiente escolar. John Dewey é apontado, na literatura, como
autor e filosofo que fundamenta a pratica do trabalho com projetos.

O artigo mostra que, entender o conceito de experiéncia nas obras
de Dewey é fundamental para compreender sua filosofia e a relacao
que ele estabelece entre educacéo e vida. Dewey acredita que a na-
tureza humana possui disposicao inata para desenvolver-se e crescet,
por isso, a educacao deve basear-se na experiéncia que conduzira a
crianga ao crescimento. Para o fildsofo, educar provém dos estimu-
los as faculdades que a crianca possui, colocando-a, dessa forma,
em contato com a cultura a qualpertence, para que ela estabeleca
relagbes com a comunidade na qual esta inserida, e desenvolva,
assim, capacidades de aprender e de pensar; uma vez que o habito
de pensar é obtido por meio do processo de educacao. O interesse
da crianca, portanto,é a parte importante nesse processo, pois seu
mundo € permeado de interesses, e nao vai fazer parte dele qualquer
coisa, a parte de seus interesses pessoais. Ja omodelo de educacao
defendido por Johan Friedrich Herbart, apontado como base da
educacao chamada tradicional, é entendido como a possibilidade
de o educando crescer por meio da instrucao. Dessa forma, Herbart
ignora a experiéncia e atribui ao conteudo e as matérias de ensino
a responsabilidade pelo desenvolvimento do educando. Herbart e
Dewey sao filosofos responsaveis por trazerem fundamentos sélidos
para as Escolas tradicionais, bem como para as Escolas chamadas
progressivas, respectivamente. Cada um delesproduz argumentos,
utilizando-se de técnicas discursivas, a fim de convencer seus leito-
res, e conduzi-los apraticas educativas, conforme os preceitos de
educacao que eles tinham como adequados.
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Diante deste estudo é possivel concluir que as ideias de Dewey,
que compdéem os fundamentos da Pedagogia de Projetos, séo as
bases tedricas que favorecem e a construcao do conhecimento,
a formacao do educando critico, autbnomo com capacidade de
aprender a aprender. No contexto educacional, o trabalho com
projetos identifica-se com a Pedagogia de Projetos.

]
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A escola € a casa:
pandemia e ensino de
Arte na educacao infantil,
caminhos para uma
educacao afetiva

JULIA FELIX AZEREDO

Resumo

A escola ja foi extensdo da casa, lugar de se reconhecer mais parte de um todo
imenso: o universo da infidncia. A escola, em pandemia de Covid-19, é a casa. A
Educacéo Infantil que conhecia e na qual me reconhecia como professora de Arte
era construida por meio dos olhares, do acolhimento e do toque e agora precisa
caber inteira em minusculas telas.Nesse artigo compartilhoalgumas experiéncias
desenvolvidas de maneira remota com as criangas em busca de uma educacéo
afetiva, ainda que adistancia. Suas belezas e dificuldades. Busco por meio desse
relato discutir os impactos que o distanciamento social tem gerado nas criancas
e como a Arte pode ser ferramenta de expressao e aproximagao afetiva. Oriento
minha escrita pelas pesquisas sobre educagdo da psicopedagoga Alicia Fer-
nandez, em especial suas reflexées sobre a influéncia dos processos artisticos
no desenvolvimento das habilidades sociais e afetivas das criangas.Procuro por
meio da metodologia qualitativa de estudo de caso e da pesquisa bibliografica
pensar possibilidades para minha atuagdo como professora de Arte e comentar
0S processos artisticos desenvolvidos por mim e minhas criangas ao longo da
fase de distanciamento social imposto pelo aparecimento do virus daCovid-19.

Palavras-chave: Pandemia. Educacéo Infantil. Arte. Ensinoremoto.

* Professora de Arte, especialista em Psicopedagogia, atua na Educagao Infantil, Ensinos Fundamental e Médio da rede

privada de educagao.
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2 Todos os nomes
das criancas foram
modificados para
preservar sua identidade.
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A escola é a casa

—Juju, vocé nao esta vendo, mas eu estou levantando minha mao!

—Vocé nao pode ver, mas meu desenho ficou pronto.

—Vocé esta achando meu desenho muito maravilhoso porque
eu usei todas as cores do arco-iris?

Em frente a tela, escuto as criancas com dificuldade efalo mui-
to mais alto do que necessario, o ouvido tampado pelo fone. A
voz desacostumada a interacao com a camera, com a presenga
adivinhada. O computador ora funciona, ora ndo. O meu e o das
criancgas. Tento achar félego para administrar a frustragao que surge
disso tudo porquequero que elas sintam a alegria que me toma
quando oucgo suas vozes, vejo seus desenhos, quando podemos
conversar, mesmo que a distancia.

N&o existe mais 0 momento da roda, nao dividimos os materiais
que “sao de todo mundo”. Nao tem a hora do lanche, a gente nado
desce mais as escadas segurando o corrimao com muito cuidado.
“Todo mundo junto”.

— Estou sentindo muita saudade da Leticia?, a gente brincava
de mamae e filhinha.

— Quando nés vamos pra escola, professora?

—Juju, eu t6 indo pra escola agora, viu?

Essa escola nao existe mais,nao do jeito que a entendiamos,
que a vivenciavamos,nunca vai voltar a ser a mesma. A professora
nao vai voltar a ser a mesma eas criangas ja nao sao. Para Guizzo,
Marcello e Muller

(...)a quarentena da origem a um deslocamento. E a crianca fora
de lugar, assim como o adulto fora de lugar diante da crianca.
Mais do que isso, a quarentena coloca em evidéncia um cotidi-
ano inventado e legitimado para ela — ali mesmo, no tempo e no
espaco até entao centrado, basicamente, na escola. Tomamos,
neste texto, a crianca (...) como protagonista de uma relacao
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reconfigurada, a partir da quarentena, com as principais insti-
tuicoes sociais de educacao, quais sejam: a familia e a escola
(GUIZZO, MARCELLO E MULLER, 2020, p.3).

Se € necessario que as criancas se identifiquem comigo para
que possam aprender, a minha busca tem sido cada dia mais,
nesse periodo de afastamento, ser presenca,ser escuta,ser inteira
guiando minha pratica ao entendimento que Alicia Fernandez faz
dos processos de aprendizado:

N6s, humanos, aprendemos a partir de identificagdes com nos-
S0s ensinantes, e somente em um ambiente familiar, e depois, no
escolar e social, que nos aceite como seres pensantes. Quero
dizer, que permita e favoreca nossas perguntas, dé lugar a
diferenca, em sintese, que favoreca a autoria de pensamento. A
inteligéncia se constrdi, a atividade de pensamento se constroi,
como também a atencao e a capacidade de se prestar atencao
(FERNANDEZ, 2001a, p.19).

Minha pesquisa como professora de Arte no Ensino Infantil, de
uma escola confessional situada em Nova Lima, com criancas de
dois a cinco anos, tem sido guiada nesse periodo de isolamento
principalmente no sentido de entender como promover a escuta.
Como interagir com a crianga, acolhendo seu processo a partir
das propostas das aulas gravadas? Como permitir que as crian-
cas sejam autoras de pensamento, com autonomia para formular
hipoteses e desenvolver suas ideias com todo o potencial de sua
imaginacao e liberdade? Como a Arte pode servir de ferramenta
de comunicagao, mas também de ponte de afetos e expressao
entre nds? Para Fernandez,

A "fabrica" dos pensamentos nao se situa nem dentro nem fora
da pessoa; localiza-se "entre". A atividade do pensar nasce na
intersubjetividade, promovida pelo desejo de fazer proprio o
que é alheio, mas também é nutrida pela necessidade de nos
entender e de que nos entendam (FERNANDEZ, 2001, p.14).

1’71
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Nesse momento, minha interacdo com as criancas e as respostas
que recebo estdao sempre condicionadas ao intermédio dos pais.
No contexto da educacéao presencial, minha comunicagao com as
familias era quase nula, o lugar da professora “especialista” nao
demandava um contato maior. Nesse sentido, compreendo ser um
enorme ganho esse periodo de afastamento. Uma oportunidade
rica de aproximagao entre mim e as familias, especialmente as
maes e babas que acompanham as criancas. Uma oportunidade
de dar visibilidade ao trabalho que desenvolvo com a maior se-
riedade e cuidado.

Mas ja em relagao as criangas, nao é mais possivel acompanhar o
processo de feitura dos trabalhos, portanto entender e ser entendido
se torna mais dificil. Nao é mais possivel identificar as dificuldades
que surgem, porque s6 tenho acesso ao resultado, que é a parte
menos importante diante de todo o processo de aprendizagem em
Arte. Muitas vezes nao terei acesso nem ao resultado, quando as
realidades das familias nao possibilitam essa troca.

A partir dessa observacao, conclui que a maneira mais certeira
de acessar e me fazer presente no processo de ensinar/apren-
der, seria por meio do incentivo as narrativas coletivas. Ao invés
de somente desenhar, falaremos sobre a experiéncia, criaremos
historias que demandem a participacao do outro. Coletivamente,
seremos uma rede de partilha que se autoalimenta. Para Anilla
Spinillo (2001), estudiosa da producao de histérias por criangas:

Existe uma infinidade de maneiras de se olhar as historias
produzidas por criancas. Por exemplo, podemos voltar nossa
atencéo para o conteuido/tema tratado com o objetivo de com-
preender o que a histéria revela da vida emocional da crianga,
sua criatividade e fantasia, sua interpretacao do mundo, suas
representagoes sobre ele. Podemos, também, dirigir nosso inter-
esse para compreender 0s aspectos que motivam o narrador a
contar uma histéria, sua intencdo comunicativa ou os processos
de construcao do texto. Podemos ainda, examinar a estrutura da
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histéria produzida, a maneira como as ideias sao relacionadas
e conectadas ao longo do texto ou como a continuidade do
sentido é garantida (SPINILLO, 2001, p. 73).

Procuro, portanto, com esse trabalho e a partir das vivéncias no
contexto da pandemia, pensar minha atuacdo como professora
de Arte da Educacao Infantil e discutir as ferramentas que venho
desenvolvendo e usando com o desejo de ser presencga e escuta
para minhas criangas.Focarei nesse relato a experiéncia da cons-
trucdo do livro “O zooldgico dos pequenininhos”, desenvolvido
em parceria com as criancas e que considerei ser um processo
muito acertado e rico para nos.

O zoologico dos
pequenininhos

O projeto “O zooldgico dos pequenininhos” nasceu da ideia
de aproximar, escutar, acolher e permitir criar em conjunto. Ele
foi desenvolvido entre os meses de abril e julho do ano de 2020
e foi sendo estruturado a medida que recebia os trabalhos das
criancas.Comegamos por um desenho por meio da escuta, com a
narracao das caracteristicas de um bicho feita por um adulto. No
video gravado, a voz do adulto narrava detalhes sobre o animal
€ eu convidava as criancas a escutarem com bastante atencao,
para tentar adivinhar o bicho e entdo fazer o desenho. O bicho
era o camaledo!
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Fig. 1 e 2: Desenhos de criangas do maternal Il e segundo periodo, respectivamente.

Sempre busco em minha pratica usar um mesmo estimulo para
as criancas de idades diferentes, perceber como o projeto afeta
a crianca em cada fase € muito rico.Nos trabalhos de referéncia
acima expostos vemos o camaleao do maternal Il, ele € garatuja,
€ mancha, é linha, € imaginacao. Ja o do segundo periodo, € bi-
cho criado, aparenta o que é, figuracao ja bem estabelecida. Dois
camaledes possiveis!

Depois do video do camaleao tivemos a narracao de uma crianca
de onze anos, dando dicas sobre um novo bicho. Reproduzo a
seguir o texto do audio feito por ela:

Oi Julia, eu sei de um bicho muito interessante. O, ele tem garras
bem afiadas e um bico muito curvo. E ainda por cima é o passaro
mais rapido do mundo. E também, a gente acabou de ver um dele
aqui em casa, passando assim, correndo voando. As caracteristi-
cas dele sdo: ele tem garras bem afiadas, um bico bem pontudo,
geralmente ele pode ser cinza, marrom, preto, e todos tém que ter
a barriga branca. Geralmente ele também tem umas pintinhas no
rosto, ele ndo é muito grande. Ele gosta de comer pombas. Ele
nao vive em lugares frios, tipo lugares que neva, ele nao vai estar
l4. Ele vai ta tipo em cidades que nao nevam. Eles fazem o ninho,
até prédios naquele lugar de buraquinhos de prédios. E os filhotes
deles séo brancos. Todos sao brancos, nunca teve outra variedade
de cor que eu saiba, né? Entao eu acho que sdo mais ou menos
essas as caracteristicas dele. (PJ. 11 anos.)
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Mais uma vez, eu e as criangas, a partir de um video gravado,
tivemos que escutar o audio com atencao para descobrirmos o
bicho. O falcao peregrino foi desenhado ainda que seu nome nao
tenha sido descoberto por quase nenhuma crianca. Mas as aves
apareceram soberanas, as vezes acompanhadas pela paisagem
que a crianga imagina ou precisa revisitar, como na figura 4. O
passaro estara na quadra do colégio, perto das montanhas? Piaget
(1948) diz que as representacdessao geradas pela funcdo semi-
Gtica, é ela que possibilita a crianga reconstruir em pensamento
um objeto ausente por meio de um simbolo ou signo.

Fig. 3 e 4: Desenhos de criangas do primeiro e segundo periodo, respectivamente.

Agora era a vez de elas narrarem os bichos preferidos,avisei que
comegcariamos a montar 0 nosso zooldgico. Nesse ponto, ainda
nao tinha certeza de qual formato teria “o0 zooldgico”, s6 desejava
que as descricoes fizessem parte do projeto. As criancas crescem
em meio as narrativas, algumas, mais sortudas, tém contato des-
de cedo por meio dos livros, outras pelas histérias inventadas ou
casos narrados pela familia. Antes da pandemia, na sala de Arte,
esse momento era a hora da roda.

—Juju! Vamos ler a histéria do lobo! Por favor!

— Eu ganhei um cachorrinho, ele chama Marley!

— Eu também tenho um cachorro!

— Eu tenho dez cachorros!

1'7S
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Por meio dessas vivéncias, as narrativas vao se tornando fami-
liares para as criancas,elas vao percebendo, aos poucos, como
as historias sao contadas, para que servem, como cada adulto ou
colega narra uma mesma histéria ou fato. Envolvidas nessas ex-
periéncias, que faziam parte do nosso dia a dia, as criancgas ainda
em processo de aquisicdo da linguagem, comecavam a produzir
suas proprias narrativas, geralmente em interacdo com as outras.

Existe algo de muito especial e importante em permitir que a
crianca desenvolva propostas criativas a partir da fala. Mais do
que sistematizar uma proposta artistica quando fala, a crianca
externaliza sentimentos, desejos, cria o proprio sentido para a
atividade,desperta a imaginacao e permite que adentremos seu
mundo. Criar um desafio para a professora e os colegas, espe-
cialmente no periodo de distanciamento, permite que eles se
entendam protagonistas e ao mesmo tempo partesde um todo
maior. Receber e dar respostas para alguém.

Nesse periodo de isolamento, a escola e a nossa sala de Arte se
tornaram algo imaterial,por essa razao, considero muito importante
que seja possivel para a crianga perceber que, apesar de nao ocu-
par o mesmo espaco fisico, os colegas continuam existindo, que
eles podem escutar como antes e trocar ideias,que a professora
recebe as suas respostas e pode responder.

Angustiava-memuito receber os arquivos pela plataforma da
escola, o processo de resposta era muitissimo lento e tendo de-
zoito turmas s6 na Educacéao Infantil, era inviavel responder cada
aluno individualmente. Quando o projeto do zool6gico comegou
a se moldar, decidi criar um mural virtual coletivo para receber os
videos e desenhos dos pequenos.

Desejava que os desenhos e narrativas fossem partilhadas por
todas as criancas e familias e que fosse possivel para as criangas
escutarem e serem escutadas pelos seus amigos, receberem
minhas respostas e comentarios dos colegas.

Paidéia: r. do cur. de ped. da Fac. de Ci. Hum., Soc. e da Sag, Univ. Fumec Belo Horizonte Ano 14 n.22 p. 169-182 jul./dez. 2019



A escola é a casa: pandemia e ensino de Arte na educagdo infantil, caminhos para uma educagdo afetiva

Criei o mural do Infantil na plataforma Padlet na fase de recebimen-
tos dos videos e audios das criancas narrando as caracteristicas de
seus bichos prediletos. Os colegas deveriam visitar a pagina para
tentar descobrir o bicho predileto do amigo e fazer um desenho.
Abaixo, transcrevo algumas das descricdes recebidas em formato
de video e compartilho alguns dos desenhos recebidos:

E branquinho, tem varias penas e o corpo dele é todo de penas.
E também, ele tem um bico amarelo. Ele tem um pescoco bem
grande. Ele tem uma cabecga que da para fazer um coragao,
mas se tiver um amigo para juntar. E também ele mora na agua.
(J.A. 5 anos.)

Ele tem uma barba em volta do rosto, no fim do rabo dele é
bem fofinho. Ele tem dentes um pouco afiados e ele corre muito
rapido! Todos chamam ele de majestade, mas esse nao é o
nome dele. (H.B. 4 anos.)

Meu bicho favorito nao fica nem no ar nem no solido. Para
quem nao sabe o que é solido, significa terra s6 que com outra
palavra. Se ele nao fica no sélido nem no ar, ele fica na agua.
Ele é um bicho muito dificil de se pescar e de se encontrar. Nés
comemos as vezes quando nés vamos na praia. (G.B. 5 anos.)
Tem cauda igual de sereia, ele tem bigode, gosta de peixe. Ele
vive na dgua. Vamos ver se vocés acertam, hein? (L.M. 3 anos.)

% > ~ .
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Fig. 5, 6 e 7: Desenhos de criangas do maternal ll, primeiro periodo e segundo periodo, respectivamente.

A crianca nasce livre de amarras que entravam o desenho,
quanto menor a crianga, maior a expressao criativa,posso observar.
Nao a toa, a crianga menor, ndo satisfeita com os bichos descritos,
resolve criar uma espécie nova de bicho chamado: gamba leao,
que aparece na figura 5. O papel do adulto, e principalmente do
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educador, acredito, é nutrir essa liberdade. Vemos em sequéncia
os desenhos de criancas em estagios diferentes do desenvolvi-
mento e que conseguiram perfeitamente desenhar seus bichos, de
acordo com suas habilidades motoras, cognitivas, imaginativas.

O papel das familias € muito importante nesse sentido, de ali-
mentar a liberdade.No periodo da quarentena, a demanda de seu
envolvimento com os projetos propostos cresceu,tornou-se essen-
cial. Por sorte, muitos pais aderiram ao mural coletivo no Padlet
desde o0 comeco, e os desenhos e videos comegaram a chegar;
percebi que “o0 zooldgico” precisaria se tornar um livro para que
as criancgas e as familias que ainda nao tivessem aderido ao Padlet
pudessem ter acesso ao projeto por completo.

O livro “O zoologico dos pequenininhos” foi construido em
quatro versoes a partir das narrativas e desenhos das criancas,do
maternal Il ao segundo periodo. Para as criangas menores, 0
livro propunha a contagem dos bichos de cada “espécie” no
zoologico;o livro das criangas maiores continha as descrigoes e os
desenhos dos bichos. Todos os desenhos foram digitalizados sem
cor para que cada crianca pudesse colorir seu proprio zoologico.
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Fig. 8 e 9: Trechos do livro do segundo periodo.

Em todas as paginas do livro consegui mesclar desenhos de crian-
cas de diferentes idades.Na imagem acima exposta, existem dese-
nhos de criangas do primeiro e do segundo periodo, por exemplo,essa
mistura permite que as criancas menores e as maiores se conectem
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com a interpretacao e habilidade do outro,que aprendam pela
observacao. Sobre essa interacao,pensa Vygotsky:

Gradativamente, através da interacdo com individuos mais ex-
perientes, ela vai desenvolvendo uma capacidade simbdlica e
reunindo-a a sua atividade pratica, tornando-se mais consciente
de sua prépria experiéncia. Isto da origem as formas puramente
humanas de inteligéncia pratica e abstrata. As interagbes da
crianga com as pessoas de seu ambiente desenvolvem-lhe,
pois, a fala interior, 0 pensamento reflexivo e o comportamento
voluntario (Vygotsky, 1984, p. 101).

Dentro dos livros, acrescentei algumas atividades de acordo com
cada faixa de idade.O corpo das criancas, que até entao estava
no territério do fazer maiscontido, com pouco movimento e pre-
senca, comegou a ser estimulado a participagao ativa, a imitagao
do bicho que € brincadeira, que é também danca, performance.

Conseguiram acertar todos?

A Juju amou fazer esse zoologico
% com voces!

SR O%a © - .
Agora, um ultimo desafio.
segundo periodo:
Imite um bichinho com seu corpo!
{mrTmm e 7N S

Fig. 10:Trecho do livro do segundo periodo - atividade extra.

A escolha de desenvolver esse projeto, abrangendo todas as-
faixas de idade da Educacaolnfantil foi pensada baseando-se no
pensamento e pesquisa de Lev Vygotsky (1996) sobre o conceito
de sociointeracionismo. Em seus estudos, ele defende que o ser
humano é o resultado da interagcdo com o meio em que vive e das
relacoes construidas.Assim, para potencializar o desenvolvimento
das criancas nesse periodo de quarentena, percebi ser preciso
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que elas continuassem se relacionando umas com as outras de
maneira efetiva e palpavel, ainda que a distancia. Foi Vygotsky
(1991) também quem desenvolveu o conceito de “zona de de-
senvolvimento proximal”, que define a distancia entre aquilo que
um individuo ja sabe fazer sozinho e o que é capaz de realizar
com a ajuda do outro. Baseada nas ideias de Vygotsky, resolvi
encorajar o relacionamento e troca entre as criancas de idades
diferentes para o desenvolvimento dos projetos e ndo apenas com
seus pares de mesma idade. Entendi que os mais velhos fazem
coisas que 0s menores ainda ndo conseguem fazer sozinhos e
essasexperiénciassao um convite ao aprendizado. A crianga maior
percebe que a mais nova é diferente dela e que, por isso, tem al-
gumas limitacdes que precisam de serem respeitadas. A interacao
pode ser mediada pelo educador e, no contexto de pandemia,
principalmente pela familia.Essa pratica tem peso importante na
evolucao do conhecimento dos pequenos.

Novos pontos de partida e
mais perguntas

A nossa vida jamais sera a mesma,a educacgao também jamais
sera a mesma apos a pandemia, sabemos. Protocolos de retorno
das atividades presenciais surgem e até parecem minimamente
aplicaveis,mas para a Educacao Infantil sao perspectivas muito
desencorajadoras. Como impedir as crian¢as de chegarem perto
umas das outras? Como possibilitar que brinquem, corram, tro-
quem, mas nao se toquem?

Diante desse cenario, entendo que minha busca, no encontro
com as criancgas, deve ser a de reinventar a esséncia do universo
imenso que cabia na nossa sala de Arte, reinventar nossa propria
esséncia. Buscar o que bem nos ensina Paulo Freire:
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(-..) Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque é capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque é capaz de reconhecer-se como objeto. A as-
suncao de nés mesmos nao significa a exclusao dos outros.
(2001, p.46)

E importante alimentar o desejo de ter uma pratica educativa
garantindo a cada crianca ser escutada, externando seus sen-
timentos e aflicbes.Assim, nossos projetos serdo guiados pelo
interesse despertado fazendo crescer aimaginacao. Propostas que
movam o desejo de olhar para dentro e para o outro! O colega e a
professora nao estao perto, mas estdo muito préximos, a distan-
cia de um clique. Juntos faremos uma investigagcao do entorno,
do nosso corpo, o olhar para fora da janela: lugares possiveis. A
escola é a casa, mas nao precisa de ser pequena, nao deve ser
menos colorida, viva, criadora e potente!

]
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